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UVODNIK

Od 2003. godine, kada je Pedagoski fakultet iz Zenice
objavio svoj prvi Zbornik radova, pa do danas, kada se pred
Citaocima nalazi njegovo peto izdanje, ova vrsta publikacije
predstavlja veoma znacajnu formu za prezentaciju razlicitih
teorijskih  postavki, te istrazivackih rezultata u oblasti
humanistickih i druStvenih nauka. U proteklom vremenu, kroz
sadrzaje pomenutih zbornika, Pedagoski fakultet Univerziteta u
Zenici, odnosno njegovi nastavnici i saradnici, uspjeli su kreirati
strucne i zanimljive preglede radova, predstavljajuci dio svog rada
akademskoj i Siroj javnosti u Bosni i Hercegovini.

Objavljeni zbornici, poput ovog petog po redu, tokom
proteklog perioda, ujedno su predstavljali model za prezentaciju
brojnih savremenih istrazivackih problema, prije svega, u domenu
obrazovanja i odgoja. Na taj nacin kreirana je struc¢na publikacija,
koja je svojom koncepcijom, kvalitetom i stru¢nom usmjerenoscu,
postala prepoznatljiv znak Pedagoskog fakulteta. Zbornik je
svojom orijentacijom prema temama i problemima iz
humanistickih nauka, u velikoj mjeri, doprinio njihovom prisustvu
u javnom istrazivackom diskursu, kao i njihovoj afirmaciji u okviru
istrazivackih aktivnosti Univerziteta u Zenici.

Peti Zbornik radova Pedagoskog fakulteta predstavlja
projekat koji slijedi koncept i strukturu prijasnjih publikacija ove
vrste. Ipak, ovaj Zbornik predstavlja znatno bogatije izdanje jer je
rije¢ o pregledu radova iz nekoliko oblasti, a sada se, po prvi put
u tolikom obimu, pojavljuju tekstovi koji se odnose na teme iz
razlicitih jezika i knjiZzevnosti — od onih tema vezanih za
bosansko-hrvatsko-srpske jezicke dileme, pa do onih iz
njemackog, odnosno engleskog jezi¢nog kruga. Ta raznovrsnost
ukazuje na aktuelne procese modernizacije Fakulteta u kojima
novi odsjeci postaju nosioci atraktivnih inicijativa i projekata.

Zbornik radova cine tri problemske cjeline - jedna koja se
odnosi na obrazovni i odgojni rad, zatim druga d¢iji sadrzaj
predstavljaju prilozi o drustvenim pitanjima i fenomenima, te
treca cjelina u kojoj su objavljeni radovi o jezickim i knjiZevnim
temama. Unutar svake od ovih cjelina mogu se prepoznati i manji
tematski blokovi unutar kojih su radovi povezani po srodnosti i



problemskim zadacima. lako je ta struktura kompleksna ona je
pregledna, pomalo provokativna i orijentisana ka motiviranju
recipijenata za trazenjem informacija i objasnjenja.

I ovaj Zbornik Pedagos$kog fakulteta Univerziteta u Zenici
predstavlja svojevrstan dokaz o potrebi da se i kroz ovu formu
izrazi naucnoistrazivacki diskurs nastavnika i saradnika. Isto tako
Zbornik radova je i prilika da se, adekvatnim, metodolosko-
istrazivackim postupcima i jezikom, iskazu savremeni problemi u
odredenim nauc¢nim i prakticnim segmentima, te postave
hipoteze cije ¢e (ne)dokazivanje imati odredene reperkusije u
naucnoistrazivackoj javnosti. Nadati se kako ovaj Zbornik radova
odgovara, barem djelimi¢no, tim izazovima, te da ¢e Pedagoski
fakultet ostvariti kontinuitet objavljivanja ovakvih publikacija i u
buduénosti.

Zenica, decembar 2007. godine
Doc. dr. Damir Kuki¢
Prodekan za nastavu Pedagoskog fakulteta









Prof. dr. Refik Catic
Elvedina Omercic, prof.

FEMINIZACIJA NASTAVNICKOG POZIVA

SaZetak

Sve je prisutniji obrazovni fenomen feminizacije nastavnickog
poziva. U ovom radu istraZivali smo stanje ove pojave na Univerzitetu u
Tuzli.

Nasim istraZivanjem dobili smo podatak da je broj muskaraca
koji su diplomirali na ovom Univerzitetu 1208, a Zena nastavnica 3779.
Najvise nastavnika je diplomiralo na Filozofskom fakultetu (89, 72 %).

Feminizacija nastavnickog poziva nije prisutna jedino na
Fakultetu za tjelesni odgoj i sport, medutim, to nije promijenilo
univerzitetsku sliku feminizacije nastavnickog poziva.

Razlozi za postojanje ove pojave su brojni, a najcesci je
tradicionalno stereotipno misljenje da je odgoj i obrazovanje Zenska
profesija.

UVOD

Feminizacija nastavni¢kog poziva je savremeni fenomen koji
nije zaobiSao ni na§ obrazovni sistem. OCcituje se u
disproporcionalnom broju nastavnica i nastavnika u obrazovnim
institucijama. O ,,maskulinizaciji neke profesije nikada se ne
raspravlja, jer to je standardizirana, uobiajena norma, obrazac
ponasanja koji preovladava u poslovnom svijetu. Medutim, ¢im se
neka profesija ,,feminizira®“, pocinje se raspravljati o eventualnom
loSem utjecaju na tu profesiju.

Bilo bi nezahvalno feminizaciju nastavnickog poziva odrediti
kao pozitivnu ili negativnu. Na narednim stranicama opisat ¢emo
ovu pojavu, analizirati je 1 pokusati dati eventualne odgovore na
pitanje, zbog Cega se ona javlja.
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Kako bismo bolje opisali ovu pojavu, pocet ¢emo sa
definicijama osnovnih pojmova koriStenih u ovom istrazivanju. Ti
pojmovi su: ,,feminizacija®, ,,profesija”, i ,,feminizirani odgoj*.

»Feminizacija*

»~Feminizacija najceS¢e oznacava pojavu Zzenskih osobina
ponasanja ili zenskih sekundarnih oznaka kod muskaraca. Moze
biti hormonalno ili psihogeno uslovljena. Ovaj pojam u
savremenom smislu dopunjava se ukazivanjem da neki segmenti ili
modeli drustvene organizacije pocinju da se 'feminiziraju', odnosno
da u njima vecinu zaposlenih ¢ine Zene, kao Sto je npr: feminizacija
Skole li nastavnickog poziva, feminizacija medicine, socijalnog
rada.”

,Profesija“

»ReC 'profesija' je latinskog porekla (lat. professio) i
ozna¢ava zanimanje, poziv, djelatnost u smislu karijere. U
socioloskom pogledu termin profesija ne oznacava ni preduzetnike,
ni radnike, ni drzavne ¢inovnike, a ni zemljoradnike, mada vecéina
ljudi koji obavljaju ova zanimanja izvrSavaju profesionalno (dobro
znalacki, odnosno, ono im je stalno zanimanje i od njega zive oni i
¢lanovi njihove porodice). To znaci da pojam profesije sociolozi ne
izjednaavaju sa  zanimanjem, zvanjem (specijalizovano
obrazovanje) ili pozivom.”

,Feminizirani odgoj*

,Feminizirani odgoj — odgajanje djece i omladine na nacin
koji ih €ini previSe njeznima i osjetljivima. Pojmom feminiziranog
odgoja u porodici neki pedagozi tumace jednostavnim uticajem
zenske okoline na dijete (majka, starija sestra, baka, tetka), a
pojavu feminiziranog odgoja u Skoli tumace ¢injenicom da je medu
prosvjetnim radnicima i odgajateljima sve ve¢i broj Zena. Premda
bi iz pedagoskih razloga bilo poZeljno, narocito u Skolama drugog
stupnja, da je medu nastavnicima i odgajateljima podjednak broj

' www.wikipedia. org; Preuzeto iz knjige Ivana Vidanovia, Recnik socijalnog

rada
2 www: beotel.yu/nenadic/profesija.html.
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muskaraca 1 Zena, ipak se ne moze prihvatiti stanoviSte da Zena
nastavnik uvijek djeluje u praveu feminizacije odgoja.’

Historija feminizacije nastavnickog poziva u Bosni i Hercegovini

Historija feminizacije nastavnickog poziva u nasoj zemlji ima
korijene u pocetku obrazovanja Zenske djece, a masovniji primjeri
opismenjavanja Zenske djece se javljaju za vrijeme Osmanskog
carstva.

Medutim, obrazovanje djevoj¢ica najsli¢nije danasnjem
obrazovanju pocinje tek dolaskom Austro-Ugarske u Bosnu 1
Hercegovinu. U ovom vremenu pronalazimo 1 primjere
diskriminacije prema zenama prikazane kroz prizmu nastavni¢kog
poziva. U Austro-Ugarskoj monarhiji ucitelji i uciteljice nisu
ravnopravno tretirani u pogledu placanja, ali pored toga bilo je jos§
mnogo primjera nehumanog odnosa prema njima.

,Uciteljice koje su od 1. 4. 1908. godine naredbom Zemaljske
vlade imale naziv

'gospoda uciteljica’ nisu imale lokalnog dohotka.

Naredbom Zemaljske vlade broj: 3800 od 11. 1. 1908. godine,
uciteljicama je bilo zabranjeno da se udaju. Ako bi se uciteljica
udala, znacilo je, prema odredbama zakona, da se odrice sluzbe.
Tada bi dobila otpremninu, a vrata Skole bi joj se zauvijek
zatvorila. Uciteljica se, da bi ostala u sluzbi, mogla udati samo za
ucitelja. Najprodorniji ucitelji su protiv ovakvog zakona digli svoj
glas, ali on je ostao na snazi sve do 1918. godine. *

Za vrijeme Austro-Ugarske monarhije u nasoj zemlji otvorile
su se prve skole za obrazovanje uciteljica. Godine 1871. u Bosnu je
dosao katolicki zenski red pod nazivom ,,Kéeri Bozje ljubavi®, pri
kojem je uciteljska Skola radila od 1884. godine. U ovoj skoli
ucenice su zivjele pod samostanskim tretmanom i u internatu, a
pored ucenica katolicke vjere bilo je 1 ucenica drugih
vjeroispovijesti. Npr., u Skolskoj 1904./05. godini ucenica katolicke
vjeroispovijesti je bilo 64, 13 ucenica je bilo pravoslavne, a Cetiri
ucenice jevrejske vjeroispovijesti. U to vrijeme ni jedna
konfesionalna $kola nije imala toliki procenat u¢enika drugih vjera.

Ova skola je znacajna po tome Sto je to prva uciteljska Skola
sa administrativno-upravnom i nastavnom praksom u nasoj zemlji.

3 Grupa autora: Enciklopedijski rjecnik pedagogije, Zagreb, 1963.
* Prpi¢ Mitar: Stazama prosvjete i kulture, Zavod za izdavanje udZbenika,
Sarajevo, 1966., str. 27.

13



Za afirmaciju Zenskog nastavnickog kadra zasluzne su i dvije
Engleskinje: Adelina Paulina Irbi i Mis Makenzi. One su bile neka
vrsta modernih sofista, nakon zavrSenih studija putovale su
Evropom, a najduZze su se zadrzale na Balkanu.

U Sarajevu su 1866. godine osnovale $kolu za Zensku djecu, a
poslije je od ove Skole nastao Zavod za obrazovanje zenskog
podmlatka pod imenom ,,Zavod Mis Adeline Pauline Irbi“, koja je i
finansirala ovaj zavod, uz pomo¢ imu¢nih ljudi i evropskih
fondova.

Godine 1908. zaceta je ideja o osnivanju srpske uciteljske
Skole u BiH, ali do realizacije ipak nije doSlo, jer su se crkveni
poglavari bojali da bi se vecina ucenika opredijelila za uciteljski
poziv, a §to bi iSlo na Stetu Crkve.

Po nacionalnoj strukturi, najveéa nepismenost je bila kod
Muslimana. Nepismenost je joS viSe bila izraZzena kod zenske djece,
jer dugo nisu postojale Skole namijenjene posebno za obrazovanje
zenske djece, a mnogi roditelji nisu dozvoljavali da njihove
djevojcice idu u mjesovite Skole.

Da bi taj jaz malo smanjila, Zemaljska vlada je 1894. godine
otvorila privatni teaj za obrazovanje muslimanskih djevojica u
dobi od 7 do 14 godina.

,»lecaj je otvorila Olga Horman uz pristanak reis-ul-uleme.
Na njemu se ucilo ¢itanje, pisanje 1 zenski rucni rad. Tecaj je 1897.
godine pretvoren u osnovnu Skolu za muslimanske djevojcice.
Godine 1913., ta¢nije 9. rujna, otvoren je u Osnovnoj Skoli u
Sarajevu trorazredni tecaj za obrazovanje uciteljica Muslimanki.
Taj teCaj su mogle pohadati Muslimanke koje su svrsile viSu
djevojacku gkolu.*’

,Prve Muslimanke koje su u maju 1909. godine polozile 'Ispit
za osposobljenje uciteljica' u Sarajevskoj Zenskoj ruzdiji su bile:
Husnija Berberovi¢, Munira Mufti¢, Nafija Kari¢ (polozile s
odli¢nim) i Vasvija Cajo (polozila s dobrim uspjehom).

Husnija Berberovi¢ i Behija Uksinagi¢ su 13. aprila 1915.
godine proglasene 'uciteljicama za samostalno vrSenje uciteljske
sluzbe u narodnim osnovnim Skolama u Bosni 1 Hercegovini'. To su
bile prve Muslimanke uciteljice koje su poslije polozenog
maturalnog ispita za preparandije polozile ispit za definitivne

> Pejanovié, Dorde: Srednje i strucne skole u Bosni i Hercegovini od pocetka do
1941. godine, Svjetlost, Sarajevo, 1963., str. 162 — 163.
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uciteljice. Krajem Austro-Ugarske monarhije ravnatelj ove skole je
bio poznati knjizevnik Edhem Mulabdi¢.*®

Visa djevojacka Skola bila je novi tip Skola namijenjen
obrazovanju zenske mladezi. Visa djevojacka Skola otvorena je
1883. u Sarajevu. Potom su otvorene viSe djevojatke Skole u
Mostaru, Skolske 1893./04., te u Banjoj Luci, 1898. /09. skolske
godine. Osnovni uvjet za upis na ovu Skolu bila je zavrSena
osnovna $kola.

Godine 1913. doslo je do reorganizacije ovih Skola. Tada su
stru¢na odjeljenja odvojena u posebne Skole. I od tada postoje,
osim navedenih visih djevojackih Skola u Sarajevu 1 Banjoj Luci, 1
zenske strucne Skole u Sarajevu, Banjoj Luci, Mostaru i Tuzli. U
ovim Skolama bitan predmet je bilo Sivanje i krojenje muskih i
zenskih haljina. Interesiranje roditelja za ove Skole je bilo dosta
veliko, pa je broj upisanih ucenica bio znatno veci nego u drugim
Skolama. Imale su interkonfesionalni karakter, ali se u njih ipak
nisu upisivale uenice muslimanske vjeroispovijesti.

,,P0 uzoru na drzavne vise djevojacke otvoreno je u Bosni i
Hercegovini do kraja austrougarske okupacije 15 privatnih visih
djevojackih skola.

Sve su imale konfesionalni karakter (po jedna muslimanska 1
pravoslavna 1 13 katolickih). Privatne vise djevojacke Skole su se
izmedu sebe najviSe razlikovale u vjerskoj obuci i1 nacionalnoj
grupi predmeta. Pravoslavna 1 muslimanska privatna visa
djevojacka Skola su se nalazile u Sarajevu, a katolicke vise
djevojacke skole su se nalazile u Sarajevu, Tuzli, Bihacu, Zenici,
Mostaru, Travniku, Livnu, Jajcu, Budzuku kod Banje Luke.*’

Nakon S§to je Austro-Ugarska monarhija prestala da vlada u
nasoj zemlji, porastao je broj uc¢enika u svim skolama, pa tako i u
uciteljskim. I u Kraljevini Jugoslaviji bilo je dosta primjera
diskriminativnog odnosa prema zenama.

Skolske 1933./34. i 1934./35. godine bio je zabranjen upis
zenske djece u uciteljske Skole. Kao razlog se navodilo da je u
uciteljskom pozivu mnogo vise Zzena nego muskaraca. Ovo
dokazuje kako se feminizacija nastavnickog poziva smatrala, a i
danas se, uglavnom, smatra, negativnom pojavom. Pravi razlog ove
zabrane je bio strah od ,,hiperprodukcije” ovog kadra. Cak nekoliko

6 Pejanovié¢, Porde: ibid., str. 163.
7 Pejanovi¢ Porde, ibid., str. 163.
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puta u vremenskom periodu izmedu dva svjetska rata proglasavana
je bojazan od prevelikog broja ucitelja, odnosno uciteljica.

Prva uciteljska Skola kakve danas poznajemo nastala je u
Sarajevu, spajanjem muske i zenske uciteljske Skole u jednu,
spolno mjesovitu skolu. Potom su se reformirale 1 nastale uciteljske
Skole u Mostaru, Derventi i Banjoj Luci.

Nakon Drugog svjetskog rata, kako u svijetu tako 1 kod nas,
feminizacija nastavni¢kog poziva postaje sve izrazenija pojava. To
je narocito bilo vidljivo u osnovnim Skolama.

Razli¢ita su objaSnjenja za nastanak toga, a svi razlozi su
prikazivali zenu kao podredenu muskarcu, pa je tako nastavnicka
profesija bila percipirana kao manje privla¢na. Neki od tih razloga
su: lo$ status ucitelja pa samim tim nemogucénost napredovanja,
teske prepreke koje se moraju savladati da bi se stekao drustveni
ugled. Na podrucju naSeg istrazivanja feminizacije nastavnickog
poziva, Tuzlanskom kantonu, nastavnicki kadar uglavnom stjece
svoje obrazovanje na Univerzitetu u Tuzli. Medutim, u nekim
podruc¢jima na radnim mjestima je jos uvijek moguce sresti ucitelje,
odnosno uciteljice, koji su svoje formalno obrazovanje stekli na
Uciteljskoj Skoli u Tuzli, koja je osnovana 1945. godine.

U svojih pedesetak godina postojanja, ova skola je iSkolovala
veliki broj ucitelja, odnosno uciteljica.

Godine 1972. sve uciteljske Skole u Bosni 1 Hercegovini
prestale su s radom. Sarajevska uciteljska skola, koja se od 1963.
godine zvala ,,Marija Pozderac®, prestala je sa radom 31. 8. 1972.
godine, a ponovo je pocela sa radom u oktobru 1994. godine, u
teSkim ratnim uvjetima, nakon pauze od 22 godine.

Ova Skola danas sluzi kao izvrsna osnova za upis na
nastavnicke fakultete.

Potrebno je istaknuti da je u periodu nakon Drugog svjetskog
rata doslo do ,,budenja*“ Zena u mnogim podruc¢jima. Veliku ulogu
u tome su odigrali ¢asopisi. Jedan od njih, ,,Srpska zena“, bavio se
isklju¢ivo problemima zena.

U ovom radu se sluzimo terminom nastavnici, uklju¢ujuéi u
taj naziv ucitelje, nastavnike u osnovnim Skolama, profesore u
srednjim Skolama, akademijama 1 fakultetima. Svi su oni
nastavnici, mada mnogi insistiraju na diferenciranju ovih pojmova,
koji u svojoj osnovi imaju istu bit.

,Koliko smo mi podcijenili prosvjetu pa 1 njen kamen
temeljac — uciteljstvo vidi se i po tome $to smo izbacili ovaj poziv
iz drustvene ljestvice. U nekakvoj Zelji da budemo moderni, ukinuli
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smo uciteljske Skole, a zajedno sa njima nestalo je i ucitelja. Dosle
su pedagoske akademije i nastavnici. Da bi i tu bilo modernog
umjesto tog lijepog i milozvucnog naziva, koji, da parafraziram
Gorkog, gordo zvuéi, mi smo umjesto tog lijepog i gordozvucnog
naziva — ucitelj, uveli jezi¢nu nakaradu — nastavnik razredne
nastave.“*

Rasprava o misljenjima o znacaju spola

,Da bi se opravdala 1 razumjela tiranija muskaraca te da bi se
dokazalo kako u postizanju vrlina ova dva spola trebaju teziti
postignu¢ima posve razlicitih vrsta, iznesene su mnoge vrlo mudre
tvrdnje, ili, neSto jasnije, Zenama nije dopusteno imati dostatno
snage uma da bi postigle ono $to zaista zasluzuje naziv vrline.

Pa ipak se ¢ini, budu¢i da im je dopusteno imati dusu, postoji
samo jedan put koji je odredila Bozija volja kako bi se povelo
Govjetanstvo prema vrlini i sreéi.«’

Zene i muskarci su dvije obale iste rijeke. Ova dva spola
imaju svoje razlicitosti koje se nerijetko pogresno interpretiraju u
,korist™ jednog ili drugog spola. Veoma bitno pitanje je: Koliko je
spol bitan u postizanju odredenih rezultata i da 1i utjece na izbor
profesije?

,Kako nas samo vrijedaju oni koji nam savjetuju da budemo
tek njezne, kuéne bestije! Ona pobjedonosna mekoca, na primjer,
koju nam tako cesto i1 toplo preporucuju, i koja upravlja putem
poslusnosti. Kako su to djetinji izrazi i koliko je beznacajno ono
bi¢e — moze li ono biti besmrtno.«'°

Spolne razlike najceS¢e proizilaze iz naucCenih obrazaca
ponasSanja, koji se preporucuju kao ispravni i uputni za ponasanje
odredenog spola.

Zene se tako stolje¢ima uéilo da budu njeZne, poslusne, blage
i,,kuéne bestije®.

»Obavljati sve redovito i1 temeljito najvaZnije je pravilo
kojemu Zene, koje su uglavnom povr$no Skolovane, malo kad
pristaju s onom ozbiljnos¢u s kojom muskarci to Cine jer ih se tome
uci od djetinjstva. To nemarno nagadanje — jer Sto bi se drugo

Sarajevo, 1989., str. 373.

’ Marry Wollstoriecraft, Obrana Zenskih prava, Zenska Infote pres, Zagreb,
1999., str. 26.

" M'" Zbornik radova sa simpozija, 100 godina uciteljstva u Bosni i
Hercegovini, Veselin Maslesa, Sarajevo,
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moglo re¢i o onim nasumicnim pokusajima kroz nagonsku pamet
Sto se nikad ne podvrgava ispitu razuma? — onemoguéuje im da
uopcavaju Cinjenice. I tako danas ¢ine ono S§to su Cinile jucer tek
zato §to su to — ¢inile juder.«'!

,U danasnjem je druStvu potrebno malo znanja da bi se
izgradio jedan gospodin, djecaci se moraju podvrgavati disciplini
tijekom nekoliko godina.

Ali u skolovanju Zena, njegovanje znanja je uvijek podredeno
postizanju nekih nematerijalnih, neduhovnih dostignuéa. Cak i kad
je iscrpljeno raznim ogranienjima i laznim predodzbama o
skromnosti, tijelu nije dopusSteno ostvariti onu ljupkost i ljepotu
koju opusteni napola oblikovani udovi nikad ne iskazuju. Osim
toga, u mladosti se njihove sposobnosti nikad ne poticu kao
suparniStvo, a kako se ne bave ozbiljnim znanstvenim
proucavanjima, makar i bile prirodno oStroumne, ta se pamet
prebrzo usmjeruje na zivotne situcije i ponasanje.

One raspravljajaju o u¢incima i prilagodbi ne tragajuci za
uzrocima, a slozena pravila kojima se prilagoduje Iljudsko
ponasanje slab su nadomjestak za jednostavna nacela.*'?

Bitno je praviti razliku izmedu pojmova ,,spol“ 1 ,,rod*.

Ova dva pojma se vrlo Cesto koriste kao sinonimi, ali oni
podrazumijevaju razliCita obiljezja. Nas su zanimala obiljezja
kojima spol i rod ¢ine Zenu.

Objasnjenja smo pronasli u knjizi Joj Magezio, ,Zenske
studije®, koja o ovome kaze: ,,Pod spolom mi podrazumijevamo
sve Sto je biolosko u bi¢u zene. To ukljucuje sposobnost da rada
(bez obzira da li mozes ili ne mozes, da li zeliS ili ne zeli§ imati
djecu), zatim, to podrazumijeva nase zenske organe i hormone.

Pod pojmom 'rod' mi podrazumijevamo sve one stvari koje se
ocekuju od Zene njenom kulturom. Na primjer, na Zene se gleda
kao na osobe koje su spremnije otkrivati svoje osjec¢aje 1 0 njima
pricati. Ako ovako gledamo na te stvari, onda to znaci da je drustvo
vise to koje uti¢e na ono $ta je 'Zensko' a Sta 'musko’, nego mi, koji
smo rodeni s time. To se jasno vidi ako posmatramo razlike kako se
odgajaju djecaci a kako djevojCice. Prema igraCkama koje im se
daju, vidi se Sta se ocekuje od njihova roda u buduénosti.
DjevojCicama se radije daju bebe lutke ili lutke kojima one

1 Marry Wollstoriecraft, ibid., str. 31.
12 Marry Wollstoriecraft, ibid., str. 31.
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mijenjaju odjecu, dok djecaci obicno dobijaju automobile, sportsku
opremu i kompjutorske igre.«"

Postoje mnogi c¢inioci koji utje€u na formiranje spolnog
identiteta, koji je najizrazeniji u doba puberteta, ali koji se razvija
od pocetka zivota osobe.

Agenti socijalizacije koji su najvazniji svakako su: porodica,
Skola, vrSnjaci, drustvene organizacije i slicno. A najvazniji faktor,
najutjecajnija osoba za odgoj je, svakako, majka. Majke drugacije
odgajaju kéerke, a drugacije sinove.

U tom odnosu dolazi do duple identifikacije - majke se
identificiraju sa svojim kéerkama, a kéerke sa majkama. Sta utjece
na drugacije ponaSanje prema djeci razli¢itog spola? Drustveni
utjecaj, svakako.

»Majke su te koje odgojem uticu na djevojcice 1 njihovo
misljenje o sebi, iako, naravno, postoje i drugi znacajni uticaji. U
studiji koju je objavila Ann Oakley, 1979. godine, vidi se da su
majke bile daleko sretnije ako bi rodile djecake, a ne djevojcice.
Kcéerke su izazivale viSe negativnih osjecanja kod njihovih majki
nego sinovi. Postoje dokazi da majke poklanjaju viSe paznje i
pruzaju vise podsticaja djecacima, dok su kod svojih Zenskih beba
vise zaokupljene njihovim izgledom. Mozda su se stavovi novih
generacija zena, 90-tih godina, izmijenili, ali mislim da je sve ovo
Sto sam gore naglasila jo§ uvijek istina. Majke podlijezu iskustvu
drustva u kome dominiraju muskarci. No, i1 pored toga $to mnoge
majke zaista pokuSavaju odgajati svoju Zensku djecu na drukdiji
nacin, ¢esto su svjesne da uticaji sa strane bitno uticu na njihove
kéerke.“!

Zensko obrazovanje i posao

Nepobitna je €injenica da je danasnjim Zenama mnogo lakSe
nego njihovim bakama. Mogu se obrazovati, mogu glasati na
izborima, mogu se kandidirati za predsjednicu drzave. Condoleezza
Rice bi najvjerovatnije bila predsjednica SAD-a da je muskarac i da
je bijelkinja. Naravno, to ne mozemo tvrditi, ali postoje mnogi
indikatori koji govore da bi to bilo tako. Ovako je ona dostigla svoj
maksimum, zbog predrasuda i1 enormnog druStvenog utjecaja.
Spolna diskriminacija nije tako ocita kao prije sto godina, pa ju je
zato teSko suzbijati, a nemoguce unistiti.

B3] oy Magezio, Zenske studije, Editio Civitas, Sarajevo, 2001, str. 18
' Joy Magezio, isto, str. 136.
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»lako danas nema toliko pritisaka na mlade Zene, mnoga od
prijasnjih iskustava ostaju, kao $to je i seksualno nasilje. Potrebno
je uloziti mnogo povjerenja i napora za oblast kao §to je, naprimjer,
inzinjerstvo, koje je jo§ uvijek rezervirano za muskarce. Zene se
Cesto osjeéaju usamljene 1 izolirane dok studiraju pojedine
predmete, ili dok se bore da dobiju posao za koji se smatra da je
'muski posao'. Djevojke i Zene mogu razli¢ito osjecati i misliti o
svojoj karijeri, posto je u drustvu uvrijeZeno misljenje da pametne i
uspjeSne djevojke nece imati sigurnu buducnost. To nas vraéa na
onu ideju da pametna ili uspjes$na Zena znaci opasnost za muskarca.
Pred djevojke i1 Zzene se Cesto postavlja pitanje: kako uskladiti da
budu dobre majke i uspjesne radnice? Prema nekim istrazivanjima
objavljenim u Velikoj Britaniji 1995. godine, vidi se koliko su
djevojke napredovale i kako su dobre rezultate pokazale na
ispitima, rade¢i pod veoma teskim uslovima.“'®

Da 1i su zene zavisniji spol? Nemoguce je dati jednostavan
odgovor na ovo pitanje, jer muskarci 1 Zzene imaju razliCite potrebe
koje potrazuju od suprotnog spola uz gomilu istih, ali u ovim prvim
se najvjerovatnije krije odgovor na nase pitanje.

,,Od rane mladosti, Zivot djevojaka uglavnom se odvija u
odnosu prema drugima. Ovo je jos$ viSe istaknuto kod djevojaka iz
radnickog staleza, koje imaju manje uzora za svoje budude
profesije. Tinejdzerke se jako oslanjanju na svoje momke, bez
obzira da li ih imaju ili nemaju. Vecina djevojaka je zainteresirana
za brak 1 radanje djece, ¢ak 1 kad zele nesto drugo uraditi prije toga.

Vrlo je malo mladih Zena koje vide svoju buduénost bez
partnera, mada mnogo zena samica zive sretno i1 uspjesno. lako
mozda nije potpuna istina, ali je jo§ uvijek snazno ocekivanje
sigurnosti uz musku podrsku. Ovo je izvan ekonomske neovisnosti,
koja se koristi da bi se prikrila emocionalna ovisnost koju muskarci
cesto osjecaju prema zenama. Mit o potrebi muske sigurnosti
ukljucuje znanje o muskoj moéi. To je okruzenje u kojem se
uglavnom djevojke odgajaju, zajedno sa spoznajom o izrazenom
neprihvatanju drustva Zenske samostalnosti.

Ova kombinacija ohrabrivanja ovisnosti 1 negiranja
samostalnosti radi protiv Zene i njenog osjecaja za vlastitu mo¢ 1
stvara sukob izmedu Zelje za Zivotom sa porodicom ili bez nje.

Uprkos, ili mozda zbog nacina kako se odgajaju zenska djeca
u drustvu u kome dominiraju muskarci, Zene cesto posjeduju

15 Joy Magezio, isto, str. 137.
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ogromnu emocionalnu snagu i sposobnost opazanja. Koliko je
emocionalne raskosi i mo¢i koju osjecaju sve zene!

I pored svih problema sa kojima se suo¢avamo, vazno je ne
zaboraviti koliko snage 1 potencijala posjedujemo u nasim
umovima.*'°

Feminizam i feminizacija

Ima li feminizam veze sa feminizacijom? Ako moramo
odgovoriti sa ,,da“ ili ,,ne”, onda je odgovor: Da, iako stvar nije
tako jednostavna, jer ni ova dva pojma nisu jednostavna. Krenut
¢emo od pitanja, Sta je feminizam?

Najbolji odgovor smo pronasli u ve¢ citiranoj knjizi Joy
Magezio:

,»,Mnogo knjiga je napisano o tome §ta je feminizam. U knjizi
'Sta je feminizam?', koju su objavile Juliet Mitchell i Ann Oakley,
Zene to pitanje posmatraju iz razlicitih uglova. Stvar je u tome da
feminizam znaci razliite stvari razli¢itim zenama. Na primjer,
neke ¢e re¢i da se feminizam bori za jednakost sa muskarcima u
nasem drustvu, dok ¢e druge re¢i da feminizam zeli promijeniti
&itav drustveni sistem.“'’

Kako god shvatili feminizam, jasno je da on ima veze sa
feminizacijom bilo koje profesije ili druStvenog pokreta. Ali, na
nesrecu, ima veze i sa feminizacijom siromastva, koja je jako veliki
problem u svijetu.

Na seminaru kojeg su organizirali Upravni odbor za
ravnopravnost Zena i muskaraca (CDEG) i Odbor za obrazovanje u
Pala¢i Evrope u Strazburu, od 7. do 8. decembra 2000. godine,
raspravljalo se 1 izneseni su zakljucci 1 rezultati mnogih studija koje
su, izmedu ostalog, istrazivale i feminizaciju nastavnickog poziva.

Teresa Pinto je na pomenutom seminaru objasnila izraz
,ravnopravnost spolova“. Ona kaze: ,PojaSnjenje izraza
'ravnopravnost polova/gender ranopravnost' IzvjeStaj Otvorene
grupe Savjeta Evrope o integrisanom pristupu ravnopravnosti i
muskaraca 1 Zena naglasava da je 'ravnopravnost polova suprotna
neravnopravnosti polova, a ne razlikama izmedu njih, i da
ravnopravnost polova omogucava da se 'razlike' i razliCitosti
pretvore u prednost.''®

' Joy Magezio, isto, str. 137- 138.
7 Joy Magezio, isto, str. 26.
Bwww.coe-int-t-e human_rights-equality-pdf EG-ED-(2000)13Serbian.pdf.

21



Vrednovanje ravnopravnosti i razlicitosti

Kojim kriterijima se vode pripadnici razli¢itih spolova kada
se odlucuju za razliCite profesije? U nasem metodoloSkom dijelu
prikazat ¢emo motive za upis na nastavnicke faultete. Svjetski
istrazivaci su dosli do zanimljivih zakljucaka iz ove oblasti.

,Prema dvije studije koje su provedene u Portugalu, kod
izbora svoje karijere, djevojCice visSe od djeCaka pridaju znacaj
kriteriju zadovoljstva poslom kojim se bave (Pinto, 1987.) i
porodi¢nom Zivotu, ukljucujuci majéinstvo.

(Henriques 1994.) Rezultati druge studije koja je provedena u
Brazilu medu nastavnicima o izboru karijere ulitelja (nastavnika u
osnovoj Skoli) pokazuju da oni biraju ovu profesiju vrlo kasno u
svom akademskom Zzivotu, na univerzitetu, Sto znaci da je takva
odluka potpuno svjesna, dok zene donesu istu takvu odluku mnogo
ranije na temelju uvrijezenog misljenja da je poducavanje Zenska
profesija.«"’

Duzi vremenski period se smatralo da djevojCicama
nedostaju sposobnosti. Medutim, one danas postizu izvanredne
rezultate.

,»One nadmasuju dje¢ake na sva Cetiri nivoa obrazovnog
sistema®, objaSnjavaju Christian Beaudelot 1 Roger Establet u svom
dokumentu ,,Allez les filles”, Edition du Sevil, Paris, 1992.. , (U
uzrastu od 6 do 11 godina) manje djevojcica mora da ponavlja
razred; u nizim razredima srednje Skole; (u uzrastu od 11 do 14
godina) manje djevojica se usmjerava prema kracem
Skolovanju/Skolovanje nizeg stupnja; u viSim razredima srednje
Skole/u uzrastu od 15 do 18 godina djevojcice imaju bolje rezultate
u zavr$nim ispitima/one ¢ine 57 % od ukupnog broja daka koji
uspjeSno zavrSavaju Skolu; a na univerzitetu su njihove stope
prijema jo§ uvijek vise.*“*’

Jedan od najznacajnijih kriterija kojima se mladi vode pri
izboru svoje profesije su pretpostavke o nekim poslovima — da su
,»tipi¢no muski® i ,,tipicno zenski®.

Ovim kriterijima se mnogo vise vode djevojCice, jer se
djecaci odgajaju i usmjeruju ka izgradivanju stava: ,,Mogu sve $to
zelim®,

' Catani Denice: Os homens es Magisterio as vozes masculinas nos narrativas
de formacao, Revista Portugesa de Educacao, 1998., pp 22.
2 www.coe-int-te.human_rights-equality-PDF., isto
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Poslovi koji se tradicionalno smatraju Zzenskim su:
knjizevnost, umjetnost, socijalni rad, uciteljstvo - sve su to oblasti
Ciji prestiz se stalno smanjuje. DjevojCice imaju tendenciju da
potcjenjuju svoje sposobnosti u oblastima koje se tradicionalno
vezuju za muskarce, kao Sto su: matematika, fizika, tehnologija 1
istrazivanja svih vrsta, a sve to ih ¢ini udaljenijim od usmjeravanja
ka karijerama u nekim od ovih oblasti.

7. RODNI STEREOTIPI U OBRAZOVAN]JU U BOSNI I HERCEGOVINI

»-Mama kuha, nana plete, ili sretan ti pocetak, dace
(Pocetnica, UdZzbenik za I razred osnovne Skole, Slika — rije¢ —
recenica, Sarajevo, 2004., str. 6 — 15)

,Bosna 1 Hercegovina je 1993. godine potpisala
medunarodnu konvenciju o eliminaciji svih oblika diskriminacije
zena (CEDAW), ¢iji ¢lan 10 glasi:

'Zemlje potpisnice ¢e poduzeti sve odgovaraju¢e mjere da bi
eliminisale diskriminaciju... u oblasti obrazovanja..., i1 time
preuzela obavezu iz tacke c¢) ove konvencije, koja glasi: 'Eliminisat
¢e se svi stereotipni koncepti o ulozi muskaraca i Zena na svim
nivoima i u svim oblicima obrazovanja, te u svim drugim tipovima
obrazovanja, koji ¢e pomoci da se ovaj cilj postigne, a posebno ¢e
se izvrsiti revizija udzbenika i Skolskih programa te adaptacija
nastavnih metoda." *'

Vlasti u Bosni i Hercegovini su usvojile Zakon o jednakosti
spolova u BiH (usvojen u maju 2003.), Platformu za akciju Zenskih
nevladinih organizacija (usvojenu u februaru 2003.), te zakljucke
konferencije ,Zenska civilna scena u BiH - ka rodno senzitivnim
politikama“ u organizaciji centra ,,Zena i dru§tvo™.

Poruke iz Skolskih udZbenika nerijetko su diskriminirajuce
prirode. Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke, koje odobrava
udzbenike za upotrebu, redovno konsultira odluke Vije¢a za izradu
1 pracenje nastavnih planova i programa te, pri odabiru udzbenika, i
izvjeStaje o provjeri posebnih komisija koje su u postdejtonskoj
BiH formirane da bi sprijecile Sirenje nacionalnih i etnickih
stereotipa 1 predrasuda, te govora mrznje putem Skolskih sadrazaja.

Medutim, ¢injenica je da rodni stereotipi Zive 1 formalno. U
udzbenicima se ne koristi (kao ni u ostalim pedagoskim
dokumentima - diplomama i sliéno) rodno senzitivan jezik, i u

"‘

I Http -213..149.103.11-dovnload-east pr_stereotipa.pdf
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njima je jezitka norma isklju¢ivo gramatic¢ki muski rod. ,.Skola
unutar koje istrazujemo rodne karakteristike nastavnih sadrzaja i
metoda koje Zelimo reformirati, i sama je kadrovski i organizaciono
struktuirana uglavnom po izrazitom principu rodne segregacije i
hijerarhije mo¢i: direktorsku, izvrSnu i disciplinsku vlast imaju
uglavnom muskarci, a zenama je po pravilu odredena 'pastirska’
uloga. Gotovo je sigurno i danas da ¢e dijete u osnovnoj Skoli imati
uciteljicu, da ¢e se skola generalno obracati djeci u muskom rodu, a
da ¢e izvrSnu vlast u obrazovnom sistemu, od osnovne $kole do
univerziteta, imati direktor muskarac.

U BiH je, na primjer, u osnovnim S$kolama najmanje
dvostruko viSe nastavnica od nastavnika. Nemamo zvani¢ni
podatak koliko je danas Zena na rukovodnim mjestima u tom
segmentu Skolstva, ali njihov broj sigurno nije srazmjeran ukupno
zaposlenim zenama u osnovnim Skolama. Sporni su, dakle, ne samo
sadrzaji nego 1 ukupni rodni odnosi mo¢i u skoli kao instituciji.

Nastavnicka profesija je hijerarhijski podijeljena po rodu.
Kako se kre¢emo ka viSim polozajima, opada broj zena. Pokazuje
se izrazita upornost i tendencijska slicnost sa rezultatima nekih
starijih klasi¢nih stranih istrazivanja. U slucaju osnovnih $kola,
90,4% nastavnog kadra za najmladi uzrast bile su Zene, dok je
procenat Zena upraviteljica bio 42,8 %.

U pogledu napredovanja i karijere, muskarci su u tom dobu
imali jasnu prednost nad Zenama, imali su tendenciju da zauzimaju
vise polozaje, posebno u osnovnom obrazovanju, i u srazmjeri
daleko vecoj nego Sto bi ukazivao njihov broj u profesiji kao
cjelini. (Ovo su podaci iz klasi¢ne studije Ajlin Bern, Zene i
obrazovanje, London, 1979., 1 odnosili su se na britansko Skolstvo,
ali su rezultati bili sli¢ni diljem razvijenog industrijskog svijeta
Zapada, a tendencijski slicni mnogim zemljama socijalistickih,
odnosno postsocijalistickih zemalja).***

,»0d zida do zida, od vrata do pe¢i, od rucka do vecere od
jeseni do proljeca, u zidovima, medu cetiri zida, uzidan, tekao je
nelijep Zenski Zivot.“ (Zija Dizdarevi¢, Citanka za 8. razred,
Beograd, ZUNS, 1996.)

U ovoj recenici se lijepo ilustrira odnos udzbenika za
osnovne Skole prema zenama u druStvu. Taj odnos je pun
postovanja, empatije, ali i rezignacije i stagnacije.

2 Http-213.149.103.11-dovnload-east_pr_stereotipa.pdf.

24



Realizirane su slijedece aktivnosti u cilju unapredenja rodne
ravopravnosti u Bosni i Hercegovini:

Ministarstvo prosvjete 1 kulture RS-a usaglasilo je
aktivnosti koje ¢e biti sastavni dio drzavnog plana akcije
za oblast obrazovanja;

zapoceto je s uvodenjem strategije gender-komponenata
u obrazovanju,

,»Roze 1 Plavo* - priru¢nik za vaspitace/ice sa gender-
komponentom u predskolskom obrazovanju, sa radnim
listovima za djecu (zajednicki projekat GC RS 1 GC
FBIH);

Zbornik radova — integriranje principa ravnopravnosti
spolova u odgojno-obrazovni sistem Bosne i
Hercegovine (zajednicki projekat GC RS 1 GC FBIH);
,Ravnopravnost spolova - priru¢nik za ucenike 1
nastavnike*; predmet Demokratija i ljudska prava u
srednjim Skolama (sadrzi radionice sa uvrStenom
gender-komponentom);

,Kako premostiti jaz*“ - edukativna broSura za mlade
(na popularan nacin govori o odnosima medu
spolovima, ljubavi, sigurnom seksu, stereotipima, braku,
porodi¢nim odnosima te radu 1 zapoSljavanju
(zajednicki projekat GC RS 1 GC FBIH);

formirana je radna grupa stru¢njaka za obrazovanje u
okviru  projekta  implementacije @ Zakona o
ravnopravnosti spolova u BiH, koja ima zadatak da
stvori preduvjete za implementaciju ovog zakona u
oblasti obrazovanja (Zajednicka aktivnost GC RS i GC
FBIH);

saradnja sa univerzitetima na odsjecima za Zurnalistiku 1
socijalni rad.

U skoroj budu¢nosti planirano je nekoliko realnih ciljeva:

ukljuciti gender-komponentu u proces obrazovanja na
svim nivoima i u svim predmetima;

postizanje gender-svijesti nastavnickog kadra — u cilju
osposobljavanja nastavnog kadra za izvodenje nastave
sa gender-komponentom;

gender-senzitivni  nastavni planovi 1 programi i
udzbenici;
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— drzavni plan akcije koji se radi po Pekinskoj deklaraciji
1 platformi za akcije i mjere te sadrzi mjere koje Ce
drzava preduzeti radi poboljSanja ravnopravnosti
spolova i spreavanja diskriminacije na osnovi spola u
oblasti obrazovanja. DPA je usvojen.

Feminizacija nastavnickog poziva

Feminizacija nastavnickog poziva oznaCava standardnu
pojavu u obrazovnom sistemu, a o€ituje se u dominirajuéem broju
Zena u nastavnickoj profesiji.

Feminizacija nastavnickog poziva je aktuelna pojava u
zapadnom svijetu (na istoku jo§ uvijek nije). Zene su
najdominantnije kao nastavnice u osnovnom obrazovanju, i njihov
se broj znacajno smanjuje u srednjim Skolama, a na fakultetima se
gotovo nigdje ne uocava feminizacija nastavnickog poziva.

Zene, naravno, u svijetu opéenito ne dominiraju u obrazovnoj
politici 1 administrativnoj upravi. Naprimjer, Univerzitet u
Beogradu je osnovan 1905. godine, a imao je samo jednu rektoricu.
Ni jedan univerzitet u Bosni i Hercegovini nije imao Zenu za
rektora. Na proSlom izboru rektora Univerziteta u Sarajevu,
kandidat za ovu funkciju je bila Zena, ali na tu funkciju je izabran
muskarac.

Na Univerzietu u Tuzli nastava je organizirana na 13
fakulteta, na 44 studijska odsjeka. Zene su dekani na tri fakulteta, i
to: na  Edukacijsko-rehabilitacijskom,  Farmaceutskom i
Tehnoloskom fakultetu.

Parlamentarna skupstina Savjeta Evrope je 1995. godine
usvojila Preporuku o ravnopravnosti spolova u obrazovanju.
Evropska wunija ve¢ dugo radi na unapredenju gender-
ravnopravnosti u obrazovanju.

Godine 1985. usvojena je Rezolucija, u okviru Savjeta
Evrope: ,,Rezolucija definiSe sporazum izmedu Savjeta Evrope i
ministara obrazovanja da se obezbijede neophodna finansijska
sredstva koja ¢e u njihovim obrazovnim sistemima biti na
raspolaganju za:

— obezbjedivanje jednakih mogucnosti za djecake 1
djevojcice u pristupu svim oblicima obrazovanja i svim
vrstama obuka;
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— omogucavanje izbora obrazovanja 1 Kkarijere za
djevojcice 1 djecake, §to ¢e im pruziti jednake prilike za
zaposljavanje i ekonomsku nezavisnost;

— motivisanje  djevojCica 1 djeCaka da izaberu
netradicionalna zanimanja, s ciljem obezbjedivanja
pristupa raznovrsnijem spektru poslova, i

— podsticanje 1 ohrabrivanje djevojCica 1 djecaka da
ucestvuju na novim trziStima, posebno trziStima
informacione tehnologije i biotehnologije.«*

U skolskim udzbenicima, muskarcima se uglavnom pripisuju
Latributi moc¢i“, a zenama ,atributi sluzenja®“. Medutim, neke
zemlje, poput Njemacke i Norveske, ozbiljno su shvatile pitanje
ravnopravnosti spolova u svojim udzbenicima i sada se oni u njima
prikazuju kao ravnopravni, Cak je 1 jezik izmijenjen tako da
obuhvata gender-perspektivu.

Ono na ¢emu bi se trebalo viSe raditi je obrazovanje za
privatni zivot. Jer, ,,Nedostatak obrazovanja za privatni zivot znaci
da je priprema djecaka za ovu oblast ogranicena i da osnazuje ideju
da su djevoj¢ice predodredene da budu neplaéene sluskinje.***

»Najveéi izazov lezi u motivisanju i1 ja¢anju interesovanja
djecaka 1 djevojcica za sve nau¢ne predmete. Vazan faktor koji se
ovdje mora uzeti u obzir je ¢injenica da djecaci i djevojcice imaju
razli¢ita iskustva, interesovanja i uzore. DjeCicama prilagoden
(‘female-friendly') program prirodnih nauka, koji je zasnovan na
stavovima 1 interesovanjima djevojéica, izmedu ostalog bi
obuhvatio sljedece:

— stavljanje naglaska na praktiénu primjenu prirodnih
nauka u vezi sa svakodnevnim zivotom;

— davanje veceg znacaja druStvenoj primjeni nauke 1
tehnologije;

— rjeSavanje eti¢kih pitanja u nauci i tehnologiji,

— stavljanje veceg naglaska na estetiku predmeta;

— manje apstraktan izgled, teoretski i Cisto intelektualni;

— blize veze sa fizickim postojanjem, zdravlje i biologija,
kad god je to moguce;
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www.becei.org — evropski forumi u pdf. —u — Evropski _ forum.
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— predmeti/kursevi trebaju biti viSe orijentisani prema
osobi, kroz ¢vrste veze sa ljudskim bi¢ima i1 njihovim
potrebama;

— prikaz  relevantnosti  predmeta za  filozofsku
kontemplaciju u nasoj kulturi.””*

»Moglo bi se tvrditi da prevelik broj Skola (i prevelik broj
muskaraca u Skolama?) nije upoznat ili ih nije briga za ovu temu,
pa je pitanje profesionalne odgovornosti da se izvrSi pritisak na
nastavnicku profesiju da postane aktivnija u promovisanju gendera
i ravnopravnosti polova u §kolama.

Jedan korak ka postizanju ovog cilja bi mogao biti
razmatranje o profiliranju viSih pozicija i preispitivanje metoda
menadZmenta, kako bi se 'menadzment' ucinio privlacnijim za Zene
nastavnice, a praksa u ucionici privla¢nija za muskarce.

Projekat Evropske unije 'Socrates' - Medunarodni projekat o
Zenama u obrazovnom menadzmentu ('International Project on
Women in Educational Menagement' IPWEM) je istraZzio ovo
pitanje i pripremio priru¢nik za trenere, koji obuhvata iskustva
pilot-kurseva koji su vodeni za zene nastavnice u Sest zemalja -
Ceskoj, Finskoj, Islandu, Irskoj i UK.“*

Postizanjem gender-ravnopravnosti u obrazovanju postiZe se
vise ciljeva, a jedan od njih je i povecan broj nastavnika muskaraca
1 smanjivanje rodnih stereotipa o ,,percipiranju nekih zanimanja kao
tipicno muskih ili zenskih“. Svima bi trebalo biti jasno da to Sto u
nekom pozivu preovladava neki spol ne znaci da je taj spol
predodreden za bolji uspjeh u tom zanimanju.

Skola je institucija u kojoj se to najbolje moZe primijeniti i
iskorijeniti. Nastavnici, nesumnjivo, igraju veliku ulogu u tome.
Savjet Evrope je dao slijede¢e smjernice za postizanje tog cilja:

— dozvoliti 1 stimulirati viSestruka iskustva kroz igre i
igrokaze (uloge);

— posmatrati svako dijete kako bi se osiguralo da on/ona
istrazuje nove uloge i nove aktivnosti;

— osigurati da sva djeca imaju jednak pristup svim
dijelovima nastavnog plana i programa;

— teziti razvijanju govornic¢kih vjestina kod djece, kao 1
razvijanju njihovog jezika i vjeStina sa brojevima;

3 www.becei.org., isto
* www.becei.org., isto
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osigurati tih prostor za igranje, koji ¢e jednako koristiti
djecaci i djevojcice;

jacati samopuzdanje kod svih ucenika/ca nadgradnjom
prethodnih uspjeha;

kreirati atmosferu saradnje a ne konkurencije;

kod ucenika/ca aktivno podsticati samopoStovanje i
postovanje prema drugima;

postaviti visoka ali realisticna o¢ekivanja prema svim
uCenicima;

(mi$ljenja ucenika o njihovim vlastitim sposobnostima
trebaju biti u skladu sa misljenjima njihovihg
nastavnika/ce);

osigurati da djecaci 1 djevojCice zajednicki dijele
zadatke u ucionici;

jednako pohvaliti, nagraditi 1 ukoriti sve ucenike;

biti oprezan prema utjecaju koji na ucenike imaju
nastavnici/ce, kao uzori;

osigurati da djevojcice imaju ista iskustva ucenja kao
djecaci;

osigurati da djevojcice dobiju istu paznju, moguénost za
interakciju i savjet kao djecaci;

nastavnici/ce trebaju biti svjesni razlicitih stilova ucenja
kod njihovih ucenika i na njih trebaju adekvatno
reagirati,

dati primjere koji su relevantni za iskustva djevojcica i
djecaka;

osigurati jednak pristup racunarima, opremi i nastavnim
pomagalima;

razmisljati o nastavnim metodama, jeziku u interakciji
sa dje¢acima i djevojicama,;

izbjegavati ocekivanja koja su predisponirana po spolu,
u smislu ponasanja ucenika/ca i izbjegavati bilo kakve
reference prema spolu/genderu u pitanjima discipline;
osigurati da djevojéice imaju jednak pristup Skolskim
prostorima (salama za rekreaciju i sportove, spotrtskim
igraliStima itd);

podsticati oba spola da wucestvuju u Skolskim
vannastavnim aktivnostima (dramske sekcije, Skolski
izleti, klubovi itd);
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pravedno podijeliti Skolske poslove;

osigurati informacije i1 savjetovaliSte o obrazovanju i
izboru profesije/karijere;

pozvati u skolu osobe koje se bave poslovima koji su
tradicionalni i ne-tradicionalni za njihov spol;
uspostaviti kontakte sa lokalnom industrijom i saradivati
sa mjestima rada da bi se podsticalo znanje o razli¢itim
mogucnostima koje postoje u razliCitim sektorima,
posebno u podruc¢jima kojima dominira jedan spol;
uciniti da izbor karijere 1 planiranja Zivota
(kombiniranje posla 1 porodice) bude pitanje za oba
spola;

osigurati redovne obuke kroz praksu za savjetnike
(azurirati profile zanimanja: za tehnicke poslove vise
nisu potrebni snazni misici);

uvesti modul ,,Gender i1 obrazovanje“ u program
obrazovanja na univerzitetima;

pripremiti opciona univerzitetska predavanja o temama:
,Gender 1 obrazovanje“, ,Filozofija gendera®,
»dociologija gendera®, ,,Gender i kultura®, ,,Gender i
razvoj“, ili inkorporirati sadrzaj takvih predavanja u
druge predmete;

ukljuciti dimenziju gendera u razne predmete na
fakultetu za koje je to eksplicitno relevatno (psihologija,
obrazovanje, socijalna antropologija, biologija, socijalna
ekologija, historija, knjizevnost itd), tako da se
promovira 1 njeguje kompleksan pristup
multidimenzionalnoj gender-edukaciji;

dati doprinos programu koji inkorporira dimenziju
gendera (programi obuke, udzbenici);

pripremiti i objaviti dokumente, Casopise, nastavna
pomagala, metodoloSke vodie 1 statistike koje
odrazavaju akademska 1 predavacka iskustva u
pitanjima gender-edukacije;

iskoristiti nove moguénosti koje pruzaju audio-vizuelni i
drugi mediji;

uvesti doktorske studije o obrazovanju i genderu;
organizirati akademske konsultacije studenata i
predavackog osoblja o pitanjima gendera;



— saradivati sa relevantnim institucijama u zemlji 1
inozemstvu;

— uspostaviti laboratorije za akademska istrazivanja i tijela
koja pruzaju inicijalne obuke i obuke kroz rad za
instruktore u gender-obrazovanju;

— organizirati seminare i ljetne Skole koje nude inicijalne
gender-obuke 1 obuke kroz rad za nastavnike/ce
razli¢itih predmeta;

— organizirati akademske konferencije za predavacko
osoblje, ucenike/ce, postdiplomce 1 donosioce odluka o
pitanjima gendera u akademskom okruZzenju;

— pripremiti seminare i1 radionice na medunarodnom,
nacionalnom 1 lokalnom nivou, kako bi se osnazilo
znanje 1 iskustva o ovoj temi;

— uvesti cilj od najmanje 40% za djevojcice i djecake za
upis na pedagoske akademije 1 univerzitetske kurseve u
obrazovanju;

— ojacati status pitanja gendera u hijerarhiji drustvenih
vrijednosti;

— promijeniti status Zena u obrazovanju (privuci paznju na
krSenje ljudskih prava, diskriminaciju protiv Zena,
prevelik broj Zena na dnu ljestvice u predavackoj
profesiji i preveliku zastupljenost muskaraca na visem
nivou u hijerarhiji);

— uspostaviti gender-ravnotezu u predavackoj profesiji;

— iskoristiti intelektualni potencijal zena;

— ojacati svijest javnosti i kreatora politika o pitanjima
gendera u sistemu obrazovanja;

— pokrenuti kampanju za jednake moguénosti u
obrazovanju i specijalizirane zurnale i1 asopise za ciljnu
publiku;

— preduzeti korake da se pojedinci motiviraju u razvijanju
svog vlastitog gender-identiteta;

— promovirati postdiplomske Zenske studije, do nivoa

doktorskih studija;

gender-obuka mora uzeti u obzir formalne i neformalne

aspekte obrazovanja.«?’

T www.becei.org., isto
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Savjet Evrope je 1 u Bosni 1 Hercegovini sproveo niz
aktivnosti u oblasti gendera u obrazovanju, veéinom na teritoriji
Republike Srpske. Neke od tih aktivnosti su:

— odrzana je radionica ,Integracija  perspektive
ravnopravnosti polova u obrazovni sistem Bosne i
Hercegovine* za sve pedagoge/inje osnovnih i srednjih
Skola i predSkolskih ustanova u Kantonu Sarajevo;

— radna grupa Gender-centra Federacije BiH je donijela
zakljucak o potrebi da se gender-komponenta ukljuci u
sve predmete koji se proucavaju; u cilju toga su
izabrane pilot-Skole u Kantonu Sarajevo u kojima se to
adekvatno sprovodilo;

— uspostavljena je saradnja sa predskolskim ustanovama
grada Banje Luke;

— organizirani su treninzi i novi nacini rada u osnovnoj
skoli ,,Borisav Stankovi¢®;

— organizirana je obuka za nastavnike osnovne Skole
»Petar Koci¢*“ u Prijedoru;

— organizirana obuka za nastavnike Osnovne Skole ,,Petar
Petrovi¢ Njegos“ u Banjoj Luci;

— uspostavljena je saradnja sa Univerzitetom Banja Luka.

U zemljama Evropske unije ucinjeno je zaista mnogo u
afirmaciji gendera u obrazovanju. Svakim danom se ostvaruju novi
projekti i vr§e nove aktivnosti u postizanju tog cilja, ali tesko se
boriti sa stereotipnim ponaSanjem stvaranim stolje¢ima. Nekim
zemljama nedostaje sposobnog nastavnickog kadra, dok druge
imaju viSak ove radne snage. U 29 evropskih zemalja zaposleno je
viSe od 6 miliona nastavnika/ca.

METODOLOSKI OKVIR

Cilj ovog rada je istraziti, analizirati 1 interpretirati pojavu
feminizacije nastavni¢kog poziva i uzroke njene postojanosti na
Univerzitetu u Tuzli.

Ovako postavljen cilj operacionalizirali smo na slijedece
zadatke:

1) utvrditi brojcanu 1 spolnu strukturu nastavnika koji su
svoje diplome stekli na Univerzitetu u Tuzli,

2) ispitati da li postoji feminizacija nastavnickog poziva na
Univerzitetu u Tuzli;

32



3) ispitati 1 utvrditi najceS¢e razloge za upisivanje na
nastavnicke fakultete Univerziteta u Tuzli;

4) ispitati da li postoje spolne razlike u motivaciji pri izboru
nastavnickih fakulteta;

5) ispitati da li nastavnicka profesija remeti sklad
porodi¢nog Zivota zene.

Kao odgovor na cilj istrazivanja, generalno smo pretpostavili
da je feminizacija nastavnickog poziva sve prisutnija pojava u
obrazovanju, a da su razlozi njenog postojanja visestruki i razli€iti.

Imajuéi u vidu zadatke istrazivanja, posli smo od slijedecih
pretpostavki.

1) Pretpostavljamo da je, od velikog broja nastavnika koji
su svoje diplome stekli na Univerzitetu u Tuzli, mnogo
veci broj nastavnica nego nastavnika.

2) Pretpostavljamo da postoji feminizacija nastavnickog
poziva na Univerzitetu u Tuzli.
nastavnicke fakultete oni koji proizilaze iz li¢nosti onih
koji se za taj poziv opredjeljuju, a to su, prije svega:
ljubav prema pozivu, ljubav prema odredenom predmetu;
ljubav prema djeci i mladima; mogucénost skra¢enog
radnog vremena; ovaj poziv im ostavlja viSe prostora i
vremena za privatni Zivot itd.

4) Pretpostavljamo da postoje spolne razlike pri motivaciji
za upisivanje na nastavnicke fakultete.

5) Pretpostavljamo da nastavnicka profesija ne remeti (bar
ne u velikoj mjeri, 1 kao drugadije profesije) sklad
porodi¢nog Zivota Zene.

U ovom istrazivanju nas uzorak su sacinjavali svi nastavnici
koji su svoje diplome stekli na Univerzitetu u Tuzli (utvrditi ¢emo
njihov broj 1 spol), te prigodan uzorak studenata nastavniCkih
fakulteta Univerziteta u Tuzli, odnosno 70 studenata.

Zbog prirode teme koju istrazujemo, odlucili smo se da ¢emo
koristiti slijede¢e metode: metodu pedagoske dokumentacije,
analiticko-deskriptivni metod, survey-metod.

Od istrazivackih tehnika koristili smo: intervju i anketiranje.

Ovo istrazivanje je provedeno u mjesecu novembru 2007.
godine, na nastavni¢kim fakultetima Univerziteta u Tuzli.
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ANALIZA 1 INTERPRETACIJA ISTRAZIVACKIH REZULTATA

Istrazivanjem feminizacije nastavnickog poziva na podrucju
Tuzlanskog kantona dobili smo rezultate koji su u potpunosti
potvrdili nase hipoteze.

Feminizacija nastavnickog poziva je itekako prisutna na
naSem podrucju, a razlozi njenog postojanja su razliciti 1 viSestruki.
U narednom tekstu ¢emo to detaljnije obrazloziti, kroz pojedinacne
zadatke 1 hipoteze.

Zadatak br. 1: UTVRDITI BROJCANU I SPOLNU STRUKTURU
NASTAVNIKA KOJI SU SVOJE DIPLOME STEKLI NA
UNIVERZITETU U TUZLI

Koriste¢i survey-metod, intervju 1 analizu pedagoske
dokumentacije na Univerzitetu u Tuzli, dosli smo do slijedecih
podataka: Filozofski fakultet ima najviSe nastavni¢kih odsjeka
(Razredna nastava, Bosanski jezik i knjizevnost, Engleski jezik i
knjizevnost, Njemacki jezik 1 knjizevnost, Turski jezik i
knjizevnost, Historija, Tehni¢ki odgoj i informatika).

Na Filozofskom fakultetu, od njegovog postanka (ne
racunajué¢i Pedagosku akademiju), diplomiralo je ukupno 4474
nastavnika. Od tog broja nastavnika, muskaraca nastavnika je 971
(21,7%), a zena nastavnica 3503 (78,9%).

Graficki prikaz nastavnika koji su diplomirali na
Filozofskom fakultetu Univerziteta u Tuzli izgleda ovako:
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Na Prirodno-matemati¢kom fakultetu Univerziteta u Tuzli
nastavnici se obrazuju na pet studijskih odsjeka: Matematika,
Fizika, Biologija, Hemija i1 Geografija.

Na ovom fakultetu do sada su diplomirala 333 nastavnika
(novembar 2007.). Od tog broja, nastavnika muskaraca je samo
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25,5%, a zena nastavnica je 74,47%. Odnosno, broj nastavnika koji
su diplomirali na Prirodno-matemati¢kom fakultetu Univerziteta u
Tuzli je 85, a Zena nastavnica koje su diplomirale na ovom
fakultetu je 248.

Graficki prikaz izgleda ovako:
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Na Fakultetu za tjelesni odgoj i sport, u narodu poznatijem
kao DIF, od njegovog osnivanja diplomiralo je 180 studenata, koji
su dobili zvanje: profesor tjelesnog odgoja i sporta. Na ovom
fakultetu broj muskaraca nastavnika je drugaciji nego na
Filozofskom i Prirodno-matematickom fakultetu.

Na ovom fakultetu je diplomiralo mnogo viSe nastavnika
nego nastavnica. Broj nastavnika je 152, a nastavnica 28. U
procentima to izgleda ovako: musSkaraca nastavnika je 84, 44 %, a
zena nastavnica je 15, 5 %.

Graficki prikaz izgleda ovako:

100-
g0t |
60" DOMUSKARCI
mZm BZENE
_ OZAJEDNO
20"
ol

DIF

Iz prethodnih tabela i grafikona mogli smo vidjeti da je
najvise nastavnika svoje diplome steklo na Filozofskom fakultetu,
zatim Prirodno-matematickom, i Fakultetu za tjelesni odgoj 1 sport.

Graficki prikaz izgleda ovako:
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Na svim nastavni¢kim fakultetima Univerziteta u Tuzli, do
20. novembra 2007. godine, ukupno je diplomiralo 4987
nastavnika. NajviSe nastavnika je diplomiralo na nastavni¢kom
odsjeku Razredna nastava - 2236 nastavnika, zatim slijede odsjeci:
Engleski jezik i1 knjizevnost i Bosanski jezik i1 knjizevnost (broj
nastavnika engleskog jezika i knjizevnosti je 237, a nastavnika
bosanskog jezika 1 knjizevnosti 235), te Tehnicki odgoj i
informatika, sa 194 nastavnika; potom su nastavnici tjelesnog
odgoja 1 sporta, kojih je do sada diplomiralo 180; nastavnika
njemackog jezika i knjizevnosti ima 132; onda slijedi odsjek
Biologija, sa 117 diplomiranih studenata, i tako redom. Najmanji
broj nastavnika je sa odsjeka formiranog 2003. godine, Turski jezik
1 knjizevnost, na kojem je do sada diplomiralo Cetiri nastavnika,
cetiri djevojke, od kojih su tri ,,zlatni studenti* Univerziteta u Tuzli.

Graficki prikaz nastavnika po pojedinim odsjecima:
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Spolna struktura nastavnika koji su diplomirali na
nastavnickim fakultetima Univerziteta u Tuzli je: musSkaraca
nastavnika je 1208, ili 24,22%, a zena nastavnica je 3779, ili
75,77%.
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Graficki prikaz izgleda ovako:
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Zadatak br. 2: ISPITATI DA LI POSTOJI FEMINIZACIJA
NASTAVNICKOG POZIVA NA UNIVERZITETU U TUZLI

Na osnovu uspjesno obavljenog prethodnog zadatka, obavili
smo 1 na$§ drugi zadatak. Utvrdivanjem broj¢ane i spolne strukture
nastavnika koji su svoje diplome stekli na Univerzitetu u Tuzli,
dosli smo do rezultata koji potvrduju naSu hipotezu da je, od
ukupnog broja nastavnika koji su svoje diplome stekli na
Univerzitetu u Tuzli, mnogo veci broj nastavnica nego nastavnika, i
time utvrdili da je feminizacija nastavni¢kog poziva na
Univerzitetu u Tuzli itekako prisutna.

Na osnovu prethodno iznesenog dijagrama (iz prethodnog
zadatka), jasno se vidi u kojoj mjeri je prisutna feminizacija
nastavni¢kog poziva na Univerzitetu u Tuzli. Zena nastavnica je
skoro Cetiri puta viSe nego nastavnika musSkaraca.

Razloga za to je sigurno mnogo, i1 oni variraju kod razli¢itih
osoba, ali sigurno je to da je stereotip kako je poducavanje Zenska
profesija najodgovorniji za postojanje ove pojave.

Zadatak br. 3: ISPITATI I UTVRDITI NAJCESCE RAZLOGE ZA
UPISIVANIJE NA NASTAVNICKE FAKULTETE
UNIVERZITETA U TUZLI
nastavniCke fakultete oni koji proizilaze iz li¢nosti onih koji se za
taj poziv opredjeljuju, a to su, prije svega: ljubav prema pozivu;
ljubav prema odredenom predmetu; ljubav prema djeci i mladima;
moguénost skracenog radnog vremena; ovaj poziv ostavlja vise
vremena i prostora za privatni zZivot itd.

Nasu hipotezu smo ispitali pomocu ankete u kojoj smo pitali
studente nastavnickih fakulteta zasto su se upisali na te fakultete.
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Ponudili smo im viSe odgovora, gdje su mogli oznaciti viSe razloga,
ali 1 dopisati svoj razlog ako nije bio ponuden u pitanju.

Pitanje: Ovaj nastavnicki fakultet sam upisao/la zbog:

a) Ljubavi prema ovoj profesiji!

b) Ljubavi prema predmetu/ima koje ¢u da predajem!

c¢) Zbog lahkog upisa na ovaj fakultet!

d) Mislim da ¢e mi donijeti veliku materijalnu dobit!

e) To je lagahan posao!

f) Ostavljat ¢e mi dosta slobodnog vremena!

g) Mogu¢nost skracenog radnog vremena!

h) Ostavlja dosta vremena za bavljenje drugim poslovima!

i)

Anketnom ispitivanju bilo je podvrgnuto 70 studenata - 39
studentica i 31 student.

Najvise njih je odgovorilo da su nastavnicki studij upisali
zbog ljubavi prema profesiji, njih 65,7 %. Drugi najc¢es¢i razlog
upisa je veoma blizu prvom po rezultatima - ljubav prema
odredenom predmetu je motivirala 63,55 % studenata da upiSu ove
studije. Veoma interesantan podatak je da 54,23 % ispitanika
smatra da je nastavnicki poziv lagahan, pa su se tim motivom vodili
pri izboru fakulteta.

Snazan motiv upisa na nastavnicke fakultete je mogucénost
skrac¢enog radnog vremena (Sto je posebno bitno zenama). Ovaj
razlog je prisutan kod 40,72 % ispitanika, a 36,42 % ispitanika je
motivirano mogucim bavljenjem drugim poslovima. Iznenadila nas
je Cinjenica da se 22 % ispitanika opredijelilo za ove fakultete zbog
lahkog upisa na njih. Budué¢i nastavnici malo vjeruju u svoje
slobodno vrijeme u buduénosti - samo 13,7 % ispitanika smatra da
¢e ga imati dosta. Ostale razloge je navelo 11,34 % ispitanika, ali ti
su razlozi uglavnom sastavni dijelovi ve¢ pomenutih razloga, npr.:
ljubav prema djeci.
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Graficki prikaz izgleda ovako:
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Zadatak br. 3: ISPITATI DA LI POSTOJE SPOLNE RAZLIKE U
MOTIVACIJI ZA  UPISIVANJE NA NASTAVNICKE
FAKULTETE

Zanimljiva je spolna razlika u motivima za upisivanje na
nastavnicke studije. Cak 92% ispitanika, njih 64-ero, smatra da su
motivi za upisivanje na nastavnicke studije drugaciji kod Zena i
muskaraca.

Zasto misle da je to tako?

Najveci broj studenata naveo je, kao razloge, slijedece: da su
zene emotivne, da viSe vole djecu, zbog moguénosti skraéenog
radnog vremena, i zato Sto je to ,,posao za zene®, a da se muskarci
naj¢eS¢e upisuju na ove fakultete zbog toga Sto su dobri u
odredenoj oblasti, zbog toga Sto im se to ¢ini kao lagahan posao i
sli¢no.

Vecina ispitanika smatra da je muSkarcima glavni motiv za izbor
profesije ambicija i ekonomski prosperitet, a Zenama, prije

Zenama je najbitniji faktor ljubav prema profesiji, zatim
odredeni predmet, skra¢eno radno vrijeme i lagahan posao.
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Medu anketiranim, 23,45 % njih smatra da ¢e im
nastavnicki posao osigurati veliku materijalnu dobit, dok 20,85 %
buducih nastavnica vjeruje da ¢e imati dosta slobodnog vremena.

Graficki prikaz izgleda ovako:
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DRUGIM
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Medutim, muskarcima je najbitniji motiv za upisivanje na
ove fakultete ljubav prema odredenom predmetu, ljubav prema
profesiji 1 moguénost bavljenja drugim poslovima. Takoder,
muskarci su ti koji su najviSe navodili ostale razloge zbog kojih su
upisali ove studije, iako su oni uglavnom sastavni dijelovi
navedenih razloga, poput ,.fizickih aktivnosti za upisivanje na
Fakultet za tjelesni odgoj i sport.
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Graficki prikaz izgleda ovako:
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I u ovom zadatku nasa hipoteza je potvrdena, jer smo
pretpostavljali da postoje spolne razlike pri izboru nastavnickih
studija.

Mnogi odgovori koje smo dobili u ovoj anketi potvrdivali su
najcesce razloge postojanja feminizacije nastavni¢kog poziva, koje
smo spominjali kroz teorijski dio ovog rada. Mnogi ispitanici su
naveli da je nastavniCki poziv ,,posao za zenu“, Sto ide u prilog
uvrijezenom, stereotipnom misljenju; zatim, da se zene odlucuju na
ovaj poziv zbog skracenog radnog vremena (da bi imale vise
vremena za porodicu), da su Zene emotivnije, da vise vole djecu, i
slicne argumente, koji idu u pravcu dokazivanja feminizacije
nastavnickog poziva na naSem podrucju.
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Zadatak br. 5: ISPITATI DA LI NASTAVNICKA PROFESIJA
REMETI SKLAD PORODICNOG ZIVOTA ZENE

Jedan od najvjerovatnijih razloga postojanja feminizacije
nastavni¢kog poziva je taj §to je ona u visokoj korelaciji sa zeninim
porodi¢nim Zivotom, sa tradicionalno Zenskim ulogama supruge i
majke. Uciteljica odgaja u skoli, ona odgaja i kod kuce. Postoje
mnogi dokazi koji idu u prilog tezi da se Zene opredjeljuju za ovaj
poziv zbog toga Sto je sli¢an njihovim poslovima kod kuce, i zbog
toga Sto im ostavlja dosta vremena za porodi¢ni Zivot, §to smo
nasim istrazivanjem potvrdili.

Zenama je moguénost skracenog radnog vremena mnogo
vaznija nego muskarcima, dok muskarci mnogo vise insistiraju na
punoj radnoj normi.

Pitali smo studente, da li smatraju da nastavnicka profesija
remeti sklad porodi¢nog zivota Zene, i ponudili im tri odgovora:

— da, mnogo ga remeti,

— ne vise od drugih profesija;

— uopce ga ne remeti, naprotiv, unapreduje ga!

Da nastavni¢ka profesija mnogo remeti sklad porodi¢nog
zivota misle dva ispitanika (studentica i student), odnosno 2, 86 %
ispitanika.

Nastavnicka profesija ne remeti sklad porodi¢nog Zivota
zene, ne vise od drugih profesija, misli 36 ispitanika (21 studentica
1 15 studenata), Sto procentualno iznosi 51,43 % ispitanika.

Nastavnicka profesija uopée ne remeti sklad porodicnog
Zivota zene, naprotiv, unapreduje ga, smatraju 32 studenta (18
studentica i 14 studenta), ili 45,72 %.

Graficki prikaz izgleda ovako:
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Nasim rezultatima potvrdili smo sve postavljene hipoteze.
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ZAKLJUCAK

Feminizacija nastavnickog poziva na Tuzlanskom kantonu je
vrlo o€ita pojava. Ocituje se u skoro cetiri puta ve¢em broju
nastavnica koje su diplomirale na nastavniCkim fakultetima
Univerziteta u Tuzli. Na Univerzitetu u Tuzli, nastavnici se
obrazuju na tri fakulteta: Filozofskom fakultetu, Prirodno-
matematickom fakultetu, i Fakultetu za tjelesni odgoj i sport, na
kojima mogu steci slijedeca nastavnicka zvanja:

— nastavnik razredne nastave,

— profesor bosanskog jezika i knjizevnosti,
profesor engleskog jezika i knjizevnosti,
profesor njemackog jezika i1 knjizevnosti,
— profesor turskog jezika i knjizevnosti,
profesor tehnickog odgoja i informatike,
profesor historije,
profesor geografije,
profesor matematike,
profesor fizike,
profesor biologije,
profesor hemije,

— profesor tjelesnog odgoja i sporta.

Na ovim nastavnickim fakultetima, od njihovog nastanka,
uspjesno je diplomiralo 4987 nastavnika. Broj nastavnika
muskaraca je 1208, ili 24,22 %, a broj zena nastavnica je 3779, ili
75,77 %.

NajviSe nastavnika je svoje diplome steklo na Filozofskom
fakultetu (89,72 %). Na ovom fakultetu do sada je diplome steklo
4474 nastavnika - 971 nastavnik i 3503 nastavnice. Dakle,
muskaraca nastavnika koji su diplomirali na Filozofskom fakultetu
Univerziteta u Tuzli je 21,7 %, a Zena nastavnica je 78,29 %.

Na Prirodno-matematiCkom fakultetu u Tuzli, do 20.
novembra 2007. godine, diplomirala su 333 studenta (6,68 %). I na
ovom fakultetu feminizacija nastavnickog poziva je jako izraZena.
Zena nastavnica je 248, ili 74,47 %, dok je muskaraca nastavnika
samo 85, ili 25,5 %.

Na Fakultetu za tjelesni odgoj i sport diplomiralo je 180
nastavnika. Medutim, spolna struktura nastavnika koji su
diplomirali na ovom fakultetu je dijametralno suprotna. Broj
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nastavnika muskaraca je 152, ili 84,44 %, dok je Zena nastavnica
koje su diplomirale na ovom fakultetu 28, ili 15,5 %.

NajviSe nastavnika na Univerzitetu u Tuzli diplomiralo je na
studijskom odsjeku za razrednu nastavu, na kojem je diplomiralo
2236 nastavnika, ili 44,84 %.

Drugo mjesto po broju diplomiranih nastavnika zauzima
odsjek Engleski jezik i knjizevnost sa 237 diplomiranih nastavnika,
ili 4,75 %, a veoma blizu je odsjek Bosanski jezik i knjizevnost sa
235 diplomiranih nastavnika, $to u univerzitetskom nastavnickom
procentu iznosi 4,73 %.

Najmanje nastavnika izaslo je sa najmladeg nastavnickog
odsjeka na Univerzitetu u Tuzli, Turski jezik i knjiZevnost - zasad
samo Cetiri nastavnika.

Navednim podacima dokazali smo postojanje feminizacije
nastavnickog poziva na Univerzitetu u Tuzli.

Namjera nam je bila i¢i i korak dalje, te pokusSati istraziti
uzroke zbog kojih ona postoji. To smo wuradili anketnim
ispitivanjem studenata nastavnickih fakulteta Univerziteta u Tuzli.
Anketnom ispitivanju je bilo podvrgnuto 70 studenata, 39
studentica i 31 student. Od njih smo saznali da su najces¢i razlozi
za upisivanje na nastavnicke fakultete slijedeci:

— ljubav prema profesiji, koja je motivirala 65,7 %
ispitanika;

— ljubav prema odredenom predmetu motivirala je 63,55
% ispitanika;

— 54,23 % studenata misli da je njihov buduéi posao
lagahan, pa im je to bio motiv pri upisivanju na
nastavnicki fakultet;

— skra¢eno radno vrijeme je privlano za 40,72 %
studenta;

— moguénost bavljenja drugim poslovima je zanimljiva za
36,42 % ispitanika;

— 22 % studenata su se opredijelili za nastavnicke
fakultete zbog lahkog upisa na njih;

— 20,2 % studenata smatra da ¢e im njihov buduéi posao
donijeti veliku materijalnu dobit, pa im je i to bio
snazan motiv pri odabiru fakulteta;

— ostale razloge je navelo 11,34 % ispitanika.

Postoji i1 spolna razlika u motivaciji pri izboru nastavnickih
studija.
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Muskarcima je najbitnija ljubav prema odredenom predmetu,
ljubav prema profesiji, bavljenje drugim poslovima (najéesée su ih
navodili studenti jeziCkih odsjeka) 1 34 % ispitanika muskog spola
smatra da je njihov buduéi posao lagahan.

Zenama je, pak, najbitnija ljubav prema profesiji, ljubav
prema odredenom predmetu i skrac¢eno radno vrijeme, Sto uopée ne
cudi, jer sa skra¢enom radnom normom imaju viSe vremena za
porodicni zivot i obaveze u njemu. I 36,7 % buducih nastavnica
svoj buduc¢i posao smatraju lagahnim.

Sezdeset &etiri (64) ispitanika, odnosno 91,59 %, smatra da
su motivi za upisivanje na nastavnicke fakultete drugaciji kod Zena
1 muskaraca, dok samo njih 6, ili 8,57 %, ne misli da postoje spolne
razlike pri upisivanju na nastavnicke fakultete. NajceS¢i odgovori
na pitanje, zasto misle da su motivi upisivanja na nastavnicke
fakultete drugaciji kod Zena i muskaraca, idu u prilog zenskoj
senzibilnosti 1 muskoj ambiciji, ili njenom nedostatku.

Pretpostavljali smo da se zZene ceSce opredjeljuju za
nastavnic¢ki poziv zbog toga S§to im on ostavlja viSe vremena za
porodi¢ni Zivot, 1 §to postoji visoka korelacija tradicionalno Zenskih
uloga supruge i majke sa nastavnickim pozivom.

NasSim rezultatima smo dobili podatak da najveéi procenat
ispitanika smatra kako nastavnicka profesija ne remeti sklad
porodi¢nog zivota zene, bar ne viSe od drugih profesija. To
misljenje dijeli 36 ispitanika, odnosno 51,43 %. Samo 2,86 %
ispitanika smatra da nastavnicka profesija mnogo remeti sklad
porodi¢nog Zivota Zene.

Nasuprot njima, 32 ispitanika, ili njih 45,72 %, smatra da
nastavnicka profesija uopée ne remeti sklad porodi¢nog Zivota
zene, nego da ga unapreduje.

Tim rezultatima potvrdili smo svoje hipoteze o visokoj
korelaciji izmedu tradicionalno Zenskih uloga supruge i majke 1
nastavnicke profesije.

Potvrdili smo da se Zene opredjeljuju za ovaj posao zbog
ustaljenog stereotipnog misljenja kako je uciteljstvo posao za Zenu.

Zene, pak, jo§ uvijek nisu ni blizu ravnopravnosti u vigim
obrazovnim institucijama i instancama: univerzitetima, upravnim
odborima, ministarstvima, a pogotovo ne dominiraju u njima.

Gotovo je sigurno da ¢e dijete u osnovnoj Skoli imati
uciteljicu, a na fakultetu mnogo viSe profesora nego profesorica.
Tesko je izmijeniti ovakvu situaciju, jer je sve povezano sa
tradicijom 1 svijesti ljudi u drustvu u kojem jo$§ uvijek vladaju
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muskarci. Zene imaju deklarativnu ravnopravnost, ali obrasci
ponasanja se jo$ uvijek ravnaju po principu ,.tipicno muski“ i
,,tipi¢no zenski* poslovi.

Potrebna je velika hrabrost da bi se jedna mlada djevojka
odlucila za karijeru inzinjera i sline oblasti u kojima su Zene
iznimna rijetkost. U takvim oblastima Zena se mora dvostruko vise
dokazivati, 1 na poslu - da je jednako sposobna kao njene muske
kolege, a jo§ vise u drustvu, koje joj stalno sugerira da to nije
,»posao za Zzenu*, da treba razmisljati o djeci, i da sa takvim poslom
definitivno ne¢e mo¢i imati sve pod kontolom. Nije nimalo ¢udno
da se Zene ceS¢e odlucuju za tradicionalno ,,zenska zanimanja“,
zbog kojih ¢e biti ¢e biti prihvacene u drustvu 1 zbog kojih njihov
privatni zivot ne¢e mnogo patiti.

Izmijeniti takvo stanje jeste tesko, ali ne i nemoguée. Skola
je institucija koja ima najveci utjecaj u tome, i1 jedina koja takvo
stanje moze popraviti. Mnogo je nacina kroz koje se ravnopravnost
muskaraca 1 zena moze pomaci sa tacke na kojoj se nalazi, i
usmjeriti u ispravnijem smjeru. Promicanje muSke 1 Zenske
ravnopravnosti u svakom pogledu: kroz Skolske uZbenike,
radionice, nastavu, kao i sve aktivnosti koje se ve¢ ¢ine u mnogim
zemljama svijeta a koje smo spominjali u ovom radu. Iskreno se
nadamo da ¢e se svijest gradana o ovim temama promijeniti i da ¢e
s vremenom svi imati jednake Sanse, bez obzira na spol.
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Doc. dr. Suada Buljubasi¢, Odsjek za socijalni rad Fakulteta politickih
nauka Sarajevo

UTJECAJ NASILJA NAD DJECOM NA POREMECAJE U
PONASANJU

Sazetak

Nasilje nad djecom ozbiljan je drustveni problem, koga nije
postedena ni nasa zemlja.

Uprkos nedostatku zvanicnih statistickih podataka o nasilju u
porodici, a posebno nad djecom, ono je sve prisutnije. Naime, sluZbe
koje se, izmedu ostalog, bave i nasiljem nad djecom sve cesce su suocene
sa ovim problemom. Medutim, strahuje se da je tamni broj slucajeva
nasilja nad djecom puno veci, posebno zbog cinjenice da se o ovom
problemu ne Zeli javno govoriti. Kao glavni uzroci nasilja oznacavaju
se: velika nezaposlenost, pad Zivotnog standarda i sve vece siromastvo,
koje u znacajnoj mjeri utjece na porodicne prilike, kako u materijalnom
pogledu tako i u odgoju djece. Pored toga, kao uzroci nasilja
oznacavaju se losi unutarporodicni odnosi i prisustvo asocijalnog
ponasanja c¢lanova porodice. Nasilje nad djecom mogu ciniti pojedinci,
ali i institucije. Posljedice koje mogu imati djeca izloZena nekom od
oblika nasilje su nesagledive. Posebna opasnost, a na sta upozoravaju
brojna istraZivanja radena van prostora nase zemlje, jest ta sto osobe
koje su u djetinjstvu bile izloZene nekom od oblika nasilja i same, kao
odrasle osobe, postaju nasilnici. Upravo zbog ovih razloga ovom se
problemu mora posvetiti veca paznja u svim segmentima naseg drustva.

Kljucne rijeci: nasilje, nasilnik, fizicko zlostavljanje, emocionalno
zlostavljanje, seksualno zlostavljanje, zanemarivanje,
poremecaji u ponasanju, delinkventno ponasanje
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Uvod

Nasilje nad djecom je ozbiljan i slozen drustveni problem,
koji ima brojne uzroke, i ¢ije su posljedice nesagledive.

Prema definiciji Svjetske zdravstvene organizacije, nasilje je
namjerna primjena fizi¢ke sile ili mo¢i kao stvarne, ili sa ciljem
zastraSivanja, prema sebi, drugoj osobi, grupi, ili zajednici, a koja
rezultira - 1ili postoji velika vjerovatno¢a da ce rezultirati -
povredivanjem, smrcéu, osjeCanjem uskraéenosti, psihickim
poremecajima, ili smetnjama u razvoju.

Kod nas se pod pojmom nasilja nad djecom najceSce
podrazumijevaju odnosi 1 ponaSanja pojedinaca i/ili institucija
prema djetetu kojima se ugrozava, ili na bilo koji nadin ometa,
normalan fizicki 1 psihicki razvoj djeteta, zadovoljavanje njegovih
potreba, prvenstveno za njegom, ishranom, zdravstvenom zastitom
itd., te integritet licnosti. 1z ove definicije vidljivo je da nasilje nad
djecom mogu provoditi pojedinci, §to podrazumijeva odrasle osobe
1 drugu djecu, te razliCite institucije u kojima dijete povremeno ili
stalno boravi. Nasilje nad djetetom obuhvata Citav niz razlicitih
nedopustenih aktivnosti namjernog povredivanja djeteta, kao Sto
su: sve vrste zlostavljanja, djecija pornografija i navodenje na
prostituciju, radna eksploatacija, te zloupotreba djeteta u politicke 1
vjerske svrhe.

Ovako Sirokom definicijom zeli se, prvenstveno, ukazati na
¢injenicu da nasilje nad djetetom mogu Ciniti odrasle osobe i djeca,
kao 1 razliCite institucije, da ono ukljucuje odnose 1 razlicite oblike
ponasanja ¢injenja, ili necinjenja, u odnosu na li¢nost i potrebe
djeteta, kao 1 da ostavlja posljedice na dijete jer utjece na psihicki,
fizicki i emocionalni razvoj djeteta.

Pod pojmom  zlostavljanje = djece  najCeSce  se
podrazumijevaju: fizicko, emocionalno i seksualno zlostavljanje, te
zanemarivanje djece.

Fizicko zlostavljanje

To je fizicko povredivanje djeteta od strane druge osobe.
Najcesce, djecu fizicki zlostavljaju njihovi roditelji, posebno oni
koji ne razlikuju korektivne i disciplinske mjere od zlostavljanja.
Tako je za fizicko zlostavljanje karakteristicno da djeca po sebi
imaju neobjas$njive modrice, posjekotine, ogrebotine, opekotine,
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iS¢upanu kosu, izbijene ili klimave zube, a ponekad i prijelom
kostiju. Stru¢njaci razli¢itih profila koji rade sa djecom isti¢u da se
fizicko zlostavljanje odrazava i na ponasanje djeteta. Najcesce se
promjene u ponasanju ispoljavaju tako Sto je dijete: plasljivo i boji
se fizickog kontakta, povuceno je, izolirano ili agresivno,
destruktivno je prema sebi ili drugima, ima loSe socijalne odnose,
ima loSu koncentraciju i slab uspjeh u skoli, pokazuje razlicite
oblike poremecaja u ponaSanju, cCesto i delinkventno, prisutan je
strah od odlaska ku¢i itd. Cesto se ova djeca kreéu sa nelagodom
zbog fizickih ozlijeda i Zale se na bolove u glavi i stomaku. Pored
toga, karakteristi¢no je da ova djeca, u zelji da sakriju ozljede, nose
odjecu neprimjerenu vremenskim prilikama.

Emocionalno zlostavljanje

Ono podrazumijeva obrazac ponaSanja odraslih osoba ili
djece koji destruktivno djeluje na emocionalni razvoj i osjecaj
vlastite vrijednosti djeteta. Ova vrsta zlostavljanja najcesce se
ispoljava kroz ravnodus$nost odraslih prema djetetu, agresivnim i
nerealnim zahtjevima koji odrasli postavljaju prema djetetu,
neispunjavanje djetetovih potreba za paznjom, brigom i ljubavlju,
neophodnih za zdrav psihi¢ki razvoj. Takoder, emocionalno
zlostavljanje je i stalno kritiziranje djeteta, izrugivanje, vrijedanje,
odbacivanje, ismijavanje i sl.

U literaturi se, najceS¢e, emocionalno zlostavljanje dijeli u
sljede¢e grupe, i to: odbacivanje, ponizavanje, teroriziranje,
izolacija 1 manipualacija, a unutar ovih grupa navode se ponaSanja
koja su karakteristi¢na za tu vrstu emocionalnog zlostavljanja.

Za odbacivanje je karakteristicno da se potpuno, ili
djelomic¢no, ignoriraju potrebe djeteta za paznjom, brigom,
ljubavlju i razumijevanjem, i sa djetetom se razgovara samo kada je
to neophodno.

Ponizavanje se ispoljava kao vrijedanje, ismijavanje,
izrugivanje, imitiranje djetetovih nedostataka, ponizavanje pred
drugim, vikanje, psovanje i sl.

Teroriziranje karakterizira prisiljavanje djeteta na neke
aktivnosti zastraSivanjem, izazivanje ekstremnog straha, prijetnje
da ¢e dijete biti ostavljeno, prodano ili odvedeno u neko okruzenje
koje dijete ne voli, prijetnja ili uniStenje djetetu vrijednih stvari,
povredivanje voljenih osoba djeteta ili kuénih ljubimaca.
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Izolacija se manifestira u sprecavanju kontakata djeteta s
drugim osobama, sprec¢avanje izlaska iz kuce, zaklju¢avanje i sl.

Manipulacija je takav oblik emocionalnog zlostavljanja kad
se manipulira djetetovim osjecajima sa ciljem rjeSavanja nekih
problema roditelja, i najéeS¢e se dogada u toku razvoda braka
roditelja.

Djeca koja su izlozena nekom od oblika emocionalnog
zlostavljanja Cesto su razdrazljiva, povucena u sebe, neposlusna,
sklona laganju i izbjegavanju obaveza, imaju slab uspjeh u Skoli, a
neki od njih imaju i delinkventno ponaSanje. Psiholozi navode da
se emocionalno zlostavljana djeca prepoznaju po tome §to osjecaju
tugu 1 potiStenost, strah, nesigurnost, zabrinutost, usamljenost,
krivnju, 1 nepovjerljiva su prema drugima. Pored toga, ova djeca
Cesto imaju loSu sliku o sebi, probleme sa spavanjem, loSu
koncentraciju 1 razli¢ite bolove koji nemaju medicinsko
objasnjenje, a mnajces¢e se manifestiraju kao glavobolje i
stomakobolje. Medutim, niti jedna od ovih karakteristika ne znaci,
odnosno nije siguran pokazatelj, da je dijete izloZeno
emocionalnom zlostavljanju. Sigurno je da, ukoliko je kod jednog
djeteta prisutno vise ovih znakova i ukoliko su oni intenzivniji,
postoji vise razloga za brigu 1 sumnju da je dijete zlostavljano.

Seksualno zlostavljanje

Ova vrsta zlostavljanja obuhvata Ccitav niz razli¢itih
aktivnosti, 1 ne podrazumijeva samo spolni odnos. Zapravo, ova
vrsta zlostavljanja moze imati formu djecije pornografije,
seksualnog dodirivanja, masturbacije, zajednickog gledanja
pornografskih casopisa i1 filmova, vaginalnog, oralnog ili analnog
kontakta, odnosno seksualnog odnosa. Posebno je zabrinjavajuce
da dijete moze biti seksualno zlostavljano od najranije dobi a da
ono, jednostavno, nije u stanju shvatiti Sta mu se dogada.

Zlostavljaci rijetko koriste silu, odnosno fizicku agresiju, te
djecu, obi¢no, podmicuju davanjem novca ili kupovinom razli¢itih
poklona, i istovremeno na djecu prebacuju odgovornost. Na ovaj
nacin djeca se osjec¢aju krivom i odgovornom za to §to im se
dogada te ona o tome Sute i ne pri¢aju drugim osobama. Nerijetko,
zlostavlja¢i djecu obavezuju cCuvanjem tajne, upotrebljavajuci
razli¢ite metode prisile 1 zastraSivanja, odnosno prijetnji. Zato su
zastraSujuéi 1 zbunjujuéi aspekti seksualnog zlostavljanja
tajnovitost 1 saucesnistvo.
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Seksualno zlostavljana, posebno mlada, djeca najcesce se
prepoznaju kroz igru, crtez ili pricu. Naime, ova djeca ¢esto imaju
karakteristicne motive likovnog izraza i specifican, seksualno
obojen, nacin ponasanja. Kod djece koja su izloZzena ovoj vrsti
zlostavljanja javljaju se mnogi zdravstveni problemi i poremecaji u
ponasanju. Tako su za ovu djecu karakteristicne promjene u
raspolozenju, povlacenje, depresija, izoliranost, osjecaj srama,
krivnje, tjeskobe, bespomocnosti, iznenadno 1 neobjasnjivo
agresivno ponaSanje i bunt, noéne more i problemi sa spavanjem,
strah od fizickog kontakta, iznenadan strah od specifi¢nih mjesta,
ljudi 1 stvari, loSa koncentracija 1 odsutnost, popustanje u uspjehu u
Skoli 1 sl. Kod ove djece mogu se javiti i bolovi, svrbez, krvarenje
ili ozljede u predjelu intimnih dijelova, genitalne infekcije,
glavobolje, bolovi u trbuhu, naglo gubljenje ili dobivanje na tezini,
a kod djevojCica 1 menstraulne smetnje 1 trudnoca.
Samounis$tavajuca ponasanja seksualno zlostavljane djece kad dodu
u doba adolescencije mogu kulminirati samoubistvom, jer se
samoubistvo vidi kao jedini moguc¢i odgovor 1 izlaz iz situacije u
kojoj su se bez svoje krivnje nasli.

Brojna istrazivanja u svijetu pokazuju da 80% do 90%
zlostavljaca jesu djeci poznate osobe, 1 najceS¢e su to osobe
muskog spola. Medu osobe koje mogu zlostavljati dijete ubrajaju se
roditelji (najcesce otac), ostala rodbina, ili osobe koje su bliske
porodici i koje dijete dobro poznaje. Ova vrsta zlostavljanja dogada
se u svim kulturama, klasama i rasama, bez obzira na standard i1
obrazovni nivo. Treba posebno ista¢i da je zlostavljac taj koji je
odgovoran za svoje ponaSanje, a dijete je zrtva, 1 nikada ono ne
moze biti odgovorno ili se smatrati sau¢esnikom u seksualnom
zlostavljanju. Posljedice seksualnog zlostavljanja su trajne i one
ne¢e pro¢i tokom vremena, osim u slucaju da dijete dobije
pravovremenu i odgovarajucu psiholosku 1 drugu pomo¢.

Zanemarivanje djece

Zanemarivanje predstavlja pasivnost, propusti i nebriga
roditelja ili staratelja prema djetetu, uslijed cega dolazi do
nezadovoljavanja osnovnih potreba za hranom, odje¢om, obuc¢om,
zdravstvenom zaStitom, Skolovanjem i sl. Kao zanemarivanje
smatra se i ostavljanje samih kod kuce, bez odgovarajuce brige i
nadzora, djece koja se ne mogu samostalno brinuti o sebi.
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Zanemarivanje moze biti emocionalno 1 fizicko.
Emocionalno zanemarivanje odreduje se kao nesposobnost
uspostave pozitivne emocionalne veze s djetetom. (Killen,
2001:25) Ono moze biti otvoreno ili zatvoreno, i ono se moze
ispoljiti i prije djetetova rodenja, kroz, naprimjer, konzumiranje
alkohola i droga, puSenje, loSu prehrana i sl. Zapravo, djetetove
potrebe nisu primijecene, djetetom se niko ne bavi niti pokazuje da
je zeljeno.

Fizicki zanemarena djeca su najceSce prljava, izgledaju
iscrpljeno, gladno ili mr$avo, imaju pohabanu i neprikladnu odjecu
1 obucu itd. Ponekad takvi roditelji znaju male bebe danima
ostavljati bez promijenjenih pelena ili hrane. Cesto, djetetov plag u
takvim slucajevima izaziva agresivnost roditelja, Sto za posljedicu
ima 1 fizicko nasilje nad djetetom. Treba posebno ista¢i da i
zanemarivanje moze biti prikriveno, §to znaci da dijete moZe imati
brigu, ali nedovoljnu i nekvalitetnu, da moze biti odjeveno, ali
neprikladno. Zato je otkrivanje zanemarene djece dosta teSko i
sloZzeno, posebno u siromas$nim drustvima. Ovaj problem je
prisutan 1 kod nas, jer, zbog velikog broja stanovnika koji zive u
siromas$tvu, ne moze se sa sigurnoscu odrediti da li je jedan broj
djece zanemaren 1ili je to posljedica nedovoljnih nov€anih primanja
njihovih roditelja.

Uzroci nasilja nad djecom

Nasilje nad djecom oznacava se kao ozbiljan i rastuéi
problem u svijetu. Ono je prisutno u svim drustvima, bez obzira da
li su ona bogata ili siromasna. Problem nasilja nad djecom prisutan
je 1 u Bosni 1 Hercegovini, i 0 njemu se u posljednje vrijeme sve
vise govori. Medutim, uprkos cCinjenici da se ovom problemu
poklanja sve veca paznja, on i dalje ostaje skriven od oc€iju javnosti,
sve dok ne dostigne takav stepen da se mora zatraziti pomoc
ljekara, policije, ili drugih stru¢njaka. Postoje brojni razlozi zasto
se o problemu nasilja ne zeli govoriti van kuce, a to su,
prvenstveno: strah zrtve da ¢e se nasilje pojacati, uobicajeno
misljenje da je to problem porodice, o kojem ne treba pricati
drugima, navike toleriranja nasilja u porodici i prihvatanje nasilja
kao dijela svakodnevnog zivota i nacina vaspitanja djece i sl.

Istrazivanje o temi nasilja nad djecom u Bosni 1
Hercegovini, a koje je uradila nevladina organizacija ,,Save the
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Children UK* (2002.)," pokazuje da se uzroci nasilja nad djecom
mogu podijeliti u dvije grupe, i to: one koji potjecu direktno iz
druStvenog okruzenja, i one koji se odnose na samu porodicu.
Tako, prema ovom istrazivanju, faktori vezani za druStveno
okruzenje su:

— Cetverogodi$nji  rat, velika razaranja  privrede,
infrastrukture i socijalna dezintegracija;

— dugotrajan i tezak oporavak zemlje od posljedica rata;

— opée siromastvo u drustvu, osiromaSenje sve veceg
broja porodica i izrazeno socijalno raslojavanje;

— promjena sistema vrijednosti 1 moralnth normi u
drustvu, u kojem se kriminal ne sankcionira u dovoljnoj
mjeri 1 nasilnici se namecu kao uzori;

— prisustvo razli¢itih oblika sukoba u drustvu i porast
nasilnog rjeSavanja sukoba;

— psiholoske posljedice rata koje su se odrazile na sve
ljude 1 snizen stepen tolerancije u meduljudskim
odnosima;

— nesigurna buducnost, posebno za mlade ljude;

— velike, prisilne migracije stanovniStva, koje su
uzrokovale nesnalazenje roditelja u novoj sredini;

— veliko prisustvo razli€itih rizika: dostupnost alkohola i
droge djeci bez obzira na uzrast, dostupnost oruzja i
slicnog, te prisustvo stranih vojnika, za koje neki
ispitanici vjeruju da povecava rizik od prostitucije;

— oslabljeni centri za socijalni rad i1 druge institucije koje
bi trebale da pruze podrSku porodici;

— pitanje adekvatnosti normativno-pravnog sistema za
zaStitu djece od nasilja u porodici, ali 1 na drugim
mjestima;

— marginalizacija djece 1 njihovih problema.

Faktori vezani za porodi¢no okruZenje su:

— visoka stopa nezaposlenosti roditelja 1 nerijeSena

osnovna egzistencijalna pitanja porodice;

! Istrazivanje je provelo osoblje organizacije ,,Save the Children“ u periodu
decembar 2001. - februar 2002. godine na podrucju dvanaest gradova u oba
entiteta. U toku istrazivanja ostvareno je oko 200 sa djecom oba spola, uzrasta od
9 do 18 godina, i odraslima - roditeljima, osobama zaposlenim u razli¢itim
drzavnim institucijama i saradnicima nevladinih organizacija koje rade sa
djecom i za djecu. Misljenja roditelja i djece prikupljena su metodom fokus-

grupa.
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— poremecaji u porodi¢nim odnosima i strukturi porodice,
te slabljenje veza izmedu djece i roditelja;

— veliki broj jednoroditeljskih porodica, ali i porodica sa
o¢uhom ili me¢ehom i njihovom djecom, §to stvara
drugaciju dinamiku i odnose u porodici;

— Nedovoljno uvazavanje misljenja djeteta i nepovjerenje
roditelja u djecu.

Na osnovu prezentiranih podataka uoc€ljivo je da u nasoj
zemlji postoje brojni uzroci nasilja, i da su oni vezani i za
drustveno i1 za porodi¢no okruZzenje. Nazalost, otklanjanje ili
ublazavanje velikog broja uzroka, posebno onih koji su vezani za
drustveno okruzenje, bit ¢e sporo i dugotrajno 1 oni ¢e i dalje vrSiti
utjecaj na same porodice, u vecoj ili manjoj mjeri. Neki od ovih
uzroka direktno su vezani za rjeSavanje brojnih problema sa kojima
je nasa zemlja suoCena, a to su, prvenstveno, visoka stopa
nezaposlenosti (oko 40%), nesiguran povratak izbjeglih i raseljenih
osoba u prijeratna mjesta stanovanja, problemi vezani za
Skolovanje djece i sl.

Ko vr$i nasilje nad djecom?

Kao $to je ve¢ istaknuto, nasilje nad djecom mogu vrsiti
vrsiti odrasle osobe 1 djeca, te razliCite institucije. Rezultati
istrazivanja provedenih u velikom broju zemalja pokazuju da se
najvise nasilja nad djecom vrsi u porodici i da su ¢lanovi porodice
identificirani kao nasilnici. Medu ¢lanovima porodice koji najvise
vrSe nasilje nad djecom oznaceni su odrasli muskarci, odnosno
ocevi, a u znatno manjem broju majke. Ocevi su posebno skloni
fizickom zlostavljanju, a znatno manje manje emocionalnom
zlostavljanju. S druge strane, majke su sklonije emocionalnom
zlostavljanju, ali one u znatno manjem broju vrSe fizicko
zlostavljanje djece. Pored roditelja, nasilje nad djecom vrse i1 drugi
odrasli ¢lanovi porodice, posebno u slucajevima gdje ¢lanovi
prosirene porodice zive u istom domacdinstvu. Nerijetko, pored
odraslih osoba, nasilje nad djecom vrSe 1 starija djeca. Zapravo,
nasilnici su osobe koje su fizicki jace od djeteta, ili su svojim
polozajem ili ulogom moc¢nije od djeteta, tako da se dijete, uprkos
svojoj zelji, ne moze zastititi.

Kada je rije¢ o nasilju nad djecom u nasoj zemlji, situacija
nije znatno drugacija. Tako, rezultati pomenutog istrazivanja, koje
je u Bosni 1 Hercegovini provela organizacija ,,Save the Children®,
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pokazuju da 1 djeca i roditelji identificiraju ¢lanove porodice kao
nasilnike. Naime, 40% djece i 42% roditelja” rekli su da nasilje nad
djecom vrSe roditelji i/ili ukucani. Djeca, bez obzira na uzrast i
spol, smatraju da nasilje nad djecom najcesce vrse odrasli ukuéani,
1 to prvenstveno oni koji su u stalnom kontaktu sa djecom. Po
misljenju djece, nasilnik je najces¢e muskarac, ali ne iskljucuju se
ni Zene, s tim S§to postoje znacajne razlike u pogledu vrste nasilja,
jer su muskarci skloniji fizickom, a Zene psiholoskom nasilju.
Istrazivanjem je, takoder, utvrdeno da, pored clanova porodice,
djeca kao nasilnike vide i stariju djecu koja su fizicki jac¢a od njih.

Roditelji posebno isti¢u institucionalno nasilje, koje se,
prvenstveno, ogleda u nedovoljno razvijenim kapacitetima
drzavnih sluzbi koje bi trebale da pomognu porodici 1 zastite djecu.
Oni posebno ukazuju na obrazovni sistem, sistem zdravstvene i
socijalne zaStite 1 policiju. Znacajno je ista¢i da 1 rezultati
istrazivanja koje su uradile nevladine organizacije ,,Nasa djeca® i
»Zdrav da ste” pokazuju da skoro polovina djece obuhvacene
istrazivanjem poznaje drugu djecu koju u porodici strogo fizicki
kaznjavaju. Tako su ova djeca navela slucajeve udaranja djece
razli¢itim predmetima i uskradivanja hrane djetetu zbog loSeg
uspjeha u skoli.

Profesionalci u drzavnim institucijama 1 nevladinim
organizacijama misle da su nasilnici najceS¢e odrasle osobe,
uglavnom roditelji, zatim djeca, te institucije sistema, prvenstveno
Skola 1 mediji.

Medutim, svi u€esnici istrazivanja naveli su brojne i ozbiljne
poteskoce vezane za identifikaciju nasilja, posebno u slucajevima
gdje nema vidljivih tjelesnih povreda. Zanimljivo je da su i
profesionalci istakli ovaj problem, Sto ukazuje na moguénost da oni
nisu dovoljno obuceni da prepoznaju neki od oblika nasilja, ili da,
zbog ogranic¢enih moguénosti da pomognu djetetu 1 porodici, oni ne
reagiraju i ne evidentiraju slucajeve nasilja nad djecom, posebno u
situacijama kada postoji dilema o granici izmedu neprimjerenih
vaspitnih postupaka i nasilnickog ponasanja. Sve ovo upucuje na
zakljucak da se problemu nasilja, u predstoje¢em periodu, mora

* Postoje znalajne razlike u misljenju roditelja. Tako, majke kao najéeiée
nasilnike vide roditelje, prvenstveno oceve, a zatim Skolu. S druge strane, ocevi
kao najnasilniju vide drzavu i njene institucije, a zatim roditelje, koji su, po
njihovom misljenju, nasilni prema djeci jer im drzava ne pruza mogucnost da na
jednostavniji i sigurniji nacin osiguraju porodici egzistenciju i posvete se djeci, i
zato se Cesto poseze za nasilnim metodama u komunikaciji i vaspitanju.
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posvetiti mnogo veca paznja, te da profesionalci moraju biti
educirani kako bi mogli jasno razgraniCiti nasilje od vaspitnih
postupaka prema djeci. Ovaj problem prepoznale su neke nevladine
organizacije i one ulazu znacajne napore kako bi se ovi problemi
prevaziSli. Medu brojnim aktivnostima koje se provode na zastiti
Zrtava nasilja u porodici posebno je znacajno otvaranje ,,sigurnih
kuc¢a®, u kojima se pruza privremeni boravak Zrtvama nasilja.

Posljedice zlostavljanja

Zlostavljanje u djetinjstvu ima direktan utjecaj na pet
znacajnih podrucja koja su medusobno povezana, i to: neuroloski i
intelektualni razvoj; Skolski uspjeh i zivotna ocekivanja; socio-
emocionalni razvoj; socijalni odnose i ponasanja; mentalno
zdravlje u cjelini. (Ajdukovi¢, 2001:61) Posljedice mogu biti
neposredne i dugoro¢ne, u svakom od ovih podruéja, i zavise od
uzrasta djeteta i vremenskog perioda u kojem je dijete zlostavljano.

Neuroloska ostecenja kod djece dovode do zaostajanja u
intelektualnom razvoju, Sto za posljedicu ima losiji Skolski uspjeh,
zbog nemogucnosti savladavanja skolskog gradiva.

Na podrucju socio-emocionalnog razvoja javljaju se raliciti
problemi, kao $to su: smanjena samokontrola, nize samopouzanje i
samopostovanje, nemogucénost kontrole nad zivotnim dogadajima,
povecana ovisnost o drugim osobama, depresija.

Na podru¢ju socijalnih odnosa posebno su izrazeni
problemi slabo razvijene socijalne vjestine i socijalne percepcije, te
pojava agresije i1 delinkvencije.

U podrué¢ju mentalnog zdravlja javljaju se razliCite
poteskoCe. Tako, neka zlostavljana djeca razvijaju razlicite
odbrambene mehanizme i mehanizme prilagodavanja, kao §to su:
disacijativnost, odnosno poricanje 1 potiskivanje osjecaja i
dogadaja, samooptuzivanje, idealiziranje zlostavljaca, a S§to je
rezultat fragmentacije koja dovodi do nemoguénosti realnog
procjenjivanja sebe i drugih. Takoder, posljedice se mogu ispoljiti i
u obliku samodestruktivnog ponaSanja, kao §to su: samoranjavanja,
upotreba alkohola, droga, te spolno rizicna ponaSanja. Posljedice na
mentalnom planu mogu se ispoljiti u obliku razli¢itih vrsta osjecaja,
kao S§to su: panika, strah, nelagoda, tjeskoba, beznadeznost,
zbunjenost, usamljenost i sl., a kod neke djece moguca je pojava
posttraumatske stresne reakcije.

58



Pojava delinkventnog ponasanja kod zlostavljane djece

Porodica se ¢esto dovodi u vezu sa kriminalitetom i1 drugim
socijalno-patoloskim pojavama. Ova patologija moze da se
ispoljava na podrucju bra¢nih odnosa, a moze da se izrazava i u
delinkventnom ponaSanju djece, kao posljedica negativnih
porodi¢nih utjecaja. Zato se u literaturi Cesto govori o utjecaju
negativnog porodi¢nog okruzenja na pojavu maloljetnicke
delinkvencije. Naime, porodica, kao primarna druStvena grupa, ima
izuzetno vaznu ulogu u pogledu vaspitanja i uvodenja u zivot
mladog covjeka, pocev od njegovog ranog djetinjstva. Pored
osiguranja materijalnih i drugih uvjeta Zivota, u porodici se odvija
proces vaspitanja i1 udaraju temelji moralnog, intelektualnog,
fizickog, radnog 1 estetskog vaspitanja, §to ima znacajan utjecaj na
drustveno prihvatljivo ponasanje mladih. Transmisiona uloga
porodice u socijalizaciji li€nosti je od posebne vaZznosti. Ova
transmisiona uloga ogleda se u povezivanju primarnog porodi¢nog
svijeta sa svijetom van porodice, 1 u povezivanju vanjskog svijeta
sa porodi¢nim. Na taj nacin u porodi¢ne odnose unose se drustveno
pozitivne vrijednosti.

Treba posebno ista¢i da u procesu socijalizacije li¢ni primjer
u porodici igra izuzetno znacajnu ulogu, jer se djeca prirodno
orijentiraju prema svojim roditeljima, koji su im obrasci, kako za
ponaSanje tako i1 za zauzimanje stavova o pojedinim pitanjima sa
kojima se susrecu u zivotu. Ove, kao i1 druge, funkcije porodice
mogu da ostvare samo one porodice koje su skladne i u kojima
vlada porodi¢na harmonija, odnosno sloga, razumijevanje,
tolerancija, uvazavanje i1 sl. Takve porodice su najbolja garancija
pozitivnog razvoja 1 uspjeSne socijalizacije njenih najmladih
¢lanova. U isto vrijeme, ove porodice predstavljaju snaZznu
prepreku razli¢itim devijacijama u ponaSanju mladih. Zapravo,
svojim uskladenim i harmoni¢nim Zivotom porodica jo§ uvijek
predstavlja najdjelotvorniji faktor usmjeravanja i pozitivnog
struktuiranja mladih li¢nosti.

Porodi¢no okruzenje moze, pored pozitivnih, vrSiti i
negativne utjecaje u procesu formiranja svojih najmladih ¢lanova.
To se, u prvom redu, odnosi na one porodice koje, zbog razlicitih
uzroka, nisu u stanju da odgovore svom zadatku u pogledu
pravilnog vaspitanja i socijalizacije djece. Zato, u nauci s pravom
vlada uvjerenje da se objasnjenje delinkventnog ponaSanja mladih
ne moze ni zamisliti bez sagledavanja negativnih uvjeta i utjecaja
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kojima su oni izloZeni u svojoj porodici. NaruSeni porodi¢ni odnosi
i nasilje u porodici znacajno su povezani sa devijacijama u
ponaSanju mladih.

Teoretiari upozoravaju da su za pojavu delinkventnog
ponaSanja mladih daleko rizi¢nije porodice sa formalno o¢uvanom
strukturom ali sa poremecenim porodi¢nim odnosima, nego
porodice kod kojih je poremecena struktura zbog nedostatka jednog
roditelja. Stalne konfliktne situacije, alkoholizam i nasilje u
porodici, a posebno nasilje nad djecom, mogu ostvaiti trajne
posljedice na psihu djece. U ovim porodicama cEesto dolazi do
odbacivanja djece, koje, bez obzira na motive, udaljava djecu od
porodice, tako da se ona Cesto odaju bjezanju, skitnji, agresivnom
ponasSanju, kradama i drugim oblicima devijantnog ponasSanja.
Porodice u kojima dolaze do izrazaja razli¢iti elementi ili oblici
funkcionalne razorenosti i1 nasilja postaju centar devijantnog
pritiska, koji se manifestira preko delinkventnog ponasanja mladih
¢lanova.
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SUMMARY

Violence against the children is serious society's problem
which including our country Bosnia and Herzegovina. Although,
we can find public statistic datas about family violence, specially
violence against the children in family, this problem is very
inherent. In fact, social and other services are faced with this
problem. However, professionals suppose that dark number of
violences very huge, because the fact is that people dont want
public speak about that. Like main causes symbolizing are big
degree of unemployment, decreasing standard of living, and
poorness- which have influence for family in material significant
and education of children. Bad familiar relations and associal
behaviour some member of family are causes of violences, too.
Violence against children can do individuals and institution. The
causes all of that for children are enormal. Specially dangerous
(and it shows different researchs which worked over world) is fact
that if some child was a victim of violence, after when child grow
up become a violator. According to this reasons we have to give
more attention to this problem for all parts of society.

Key words: violence, violator, physical abuse, emotional abuse,
sexual abuse, neglect, disorder in behaviour,
delinkvency
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Mr. sc. Amel Ali¢

TRANSFORMACIA OBITELJSKIH ODNOSA | ETNOGRAFIJE
DJETINJSTVA

SaZetak

Kao prva instanca odgajanja i socijaliziranja, obitelj je i prvo i
najvaznije predvorje sistema vrijednosti koji ce pojedinac usvojiti i
zivjeti. Dakle, o bilo kojim sociokulturalnim i sociopedagoskim
obiljezjima Zivota govorili, obitelj je prvo mjesto u kojem se nagoni
transformiraju i putem razlicitih  socio-psiho-pedagosko-kulturnih
utjecaja ugraduju u kasniju formiranu, zrelu i odraslu licnost. Tako se
od prvih dana Zivota, posredstvom roditelja ili staratelja, urodeni
nagoni i potrebe oplemenjuju i upotpunjuju usvajanjem kulturalnih
standarda na osnovu kojih se artikulira udovoljenje potreba, ali i
ugraduju stavovi prema poZeljnijim i vrednijim upadljivostima, Sto ce
posluziti za osnovu na koju se vremenom definitivno nadograduju
specificne vrijednosne orijentacije svake licnosti. Obitelj je mjesto
ispreplitanja subjektivno i objektivno vaZecih vrednota, pa se, prema
Allportu (1991), slozenost motivacionog sistema razvijene licnosti
ogleda i u potrebi izgradivanja vlastitog vrijednosnog sistema kao
kriterija za selekciju potreba.

Trendovi mijenjanja obitelji upravo su zato vazni — pracenjem
statistickih pokazatelja o obitelji dobija se jasnija slika o slabostima i
snagama savremene obitelji (moguce i u odnosu na nekadasnju ili
tradicionalnu), te se na taj nacin uvida u kojoj mjeri se moZe ocekivati
kvalitet prijenosa i usvajanja vrijednosti i sociokulturnih normi u
obitelji. Ako su se obitelj, njena unutarnja dinamika, odnos prema
vanjskom svijetu, ali i vanjskog svijeta prema obitelji, znacajno
promijenili, tada ce se i transformiranje nagonske osnove individue u
obitelji odvijati na bitno drugaciji nacin.

Koja su to obiljezja savremenog djetinjstva i kakvi se problemi
mogu prepoznati u ponasanju mladih generacija danas, razumijevajuci
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promjene nastale u prostoru definiranja obitelji, pokusat cemo
problematizirati u tri slike aktuelnog karaktera odrastanja. IScezava li
tradicionalna slika djetinjstva?

Klju¢ni paojmovi: obitelj, roditeljstvo, etnografija djetinjstva, ideologija
djetinjstva, poloZaj djeteta

Medugeneracijske napetosti — od infanticida do permisivnosti

Istorija djetinjstva — to je koSmarni san iz kojeg smo tek nedavno
poceli da se budimo. Sto dublje ides u istoriju, sve je nizi nivo brige
o djeci, sve cesce djecu ubijaju, bacaju, tuku, terorisu i siluju...

L. Demoz, “Evolucija djetinjstva” (Kon, 1991., str. 273.)

U svojoj knjizi ,,Kultura i dete* Kon postavlja pitanje: ,,Sta je
stimulisalo ljude da radaju i odgajaju djecu?* (Kon, 1991., str.
270.) Nastoje¢i odgovoriti na ovo,
nimalo neumjesno, pitanje, Kon
polazi od Darskijevih ideja o
postojanju svojevrsne ,,potrebe za
roditeljstvom®, “potrebe  za
ocinstvom®, ,potrebe za
materinstvom®™ 1, naposlijetku,

naprosto, ,,potrebe za djecom*.

t Taj ¢e sadrzaj potrebe Antonov,
- - prema Konu, definirati kao
L - ,»socijalno-psiholosku

karakteristiku socijalizovane
individue, koja se ispoljava u Cinjenici da individua bez djece i
njihovog odgovarajuceg broja ima probleme kao licnost*. Ovu tezu
¢e Kon dopuniti Darskijevim misljenjem kako su ,,deca potrebna za
zadovoljavanje jedne, istina vrlo vazne potrebe — da se ima objekat
altruisticke brige i staranja, potrebe da se covek oseca licno
neophodnim i korisnim u pruzanju ljubavi i brige“. Iako se u ovim
iskazima jasno vide prili€no egocentricna pojasnjenja potrebe za
djecom, ona u sebi nose i dozu altruisti¢ke i vrijednosne nakane —
imati djecu i1 davati ljubav 1 paznju daje smisao zivotu, ali i
vrijednosno uzdize ljudski zivot.

Ipak, nisu rijetki podaci koji natalitet u jednom vremenu
povezuju sa ekonomskom isplativoséu radanja djece. Radanje
potomaka omogucavalo je zaposlenje veceg broja radnika u
poljoprivredi i zanatskim poslovima, a udajom kéerke se u velikom
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broju kultura dobijao otkup. Istina, takvi zakljucci ¢e po pravilu
traziti potvrde etnografskih studija, a one, prema Konu, govore o
znacajnim sociohistorijskim 1 medukulturnim razlikama u
hijerarhiji roditeljskih vrijednosti i odnosu prema radanju djece, te
Sta od djece o&ekivati i traZiti tokom Zivota." Koliko je pitanje
definiranja djeteta, djetinjstva i obitelji vazno, govori i ¢injenica da
se, u odnosu na drevno drustvo, u danaSnjem djeca ne radaju iz
takvih pobuda, te da se ne koriste za rad na njivi, industriji ili u
zanatstvu, ve¢ da se socijalna i emotivna dimenzija odnosa iskazuje
kroz povecanu brigu za njihov rast i razvoj, slanje u obdanista,
finansiranje Skolovanja i1 nastojanje da se ostvare cjelozivotni bliski
odnosi.

Pitanje odnosa prema djeci aktuelno je joS od drevnih naroda.
Selektivnost u izboru djece koja zavreduju odgoj 1 obuku
primjenjivali su jo§ anticki Grei: Aristotel je opravdao 1 smatrao
pravicnom odluku da se niti jedno “nakazno” dijete ne hrani;
Seneka je opravdavao zahtjeve da se slaba i1 “nakazna” djeca utope,
a Hipokrat je raspravljao sa Soranom Efeskim o tome kakva trebaju
da budu novorodencad koja ,zasluzuju®“ odgoj i1 podizanje.
Infanticid ¢e kroz dugi i mracni dio ljudskog postojanja biti
uvrijezena praksa u mnogim drusStvima, a tvrdi se kako ¢e zvani¢no
biti proglaSen zlo¢inom tek za vrijeme cara Konstantina, 318.
godine.

U starom Japanu se ubistvo novorodenceta oznacavalo
rijeju “kaesu”, ili “modosu” — poslati natrag, za razliku od rijeci
“korosu” — ubistvo, Sto se odnosilo samo na odrasle, dok je kod
predislamskih Arapa praksa zakopavanja zenske djece u pijesak
definitivno dokinuta tek objavom islama i1 dolaskom poslanika
Muhammeda, s.a.v.s.

No, i nakon prekida sa praksom infanticida, prote¢i ce
stolje¢a dok se odnos prema djeci nije poceo iskazivati i propitivati
na bitno drugaciji nac¢in. O kako muénim vremenima i poloZzaju
djeteta 1 djetinjstva se radilo najslikovitije govore 1 dva, u historiji
pedagogije vrlo znacajna, imena: Montenj i Ruso. Naime, Montenj
¢e ostati upamcen kao pedagog koji u svojim ,,Opitima‘ pise: ,,Ja
sam 1 sam izgubio dvoje ili troje djece (??, op. A.A.), istina, dok su

! Takva istrazivanja, zasnovana na prikupljenim podacima o 99 drustava,
pokazala su da je vjerovatnoca infanticida u drustvima lovaca, sakupljaca i
ribolovaca gotovo sedam puta veca nego kod stocarskih i zemljoradnickih
plemena (Kon, 1991., str. 272.)
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jos§ bila sasvim mala, i, ako ne bez izvesne zalosti a ono u svakom
slucaju bez roptanja.“ Na drugoj strani, Ruso, za koga se kaze da je
utemeljivac ideje o roditeljskoj ljubavi, vlastitu djecu, iz braka sa
stalnom prijateljicom Terezom, povjerio je na odgoj sirotistu.

Kon ¢e, pozivajuéi se na Demoza, razvrstati historijske
promjene, evoluciju i kontinuum odnosa generacija u nekoliko
vaznih teza:

l.

evolucija uzajamnih odnosa izmedu roditelja 1 djece je
nezavisan izvor historijske promjene (sposobnosti
pokoljenja roditelja da se vradaju (regresiraju) na
psihic¢ki uzrast svoje djece 1 rjeSavaju probleme bolje
nego $to su to Cinili za vrijeme svog djetinjstva);
generacijski pritisak — potreba odraslog da se vrati na
ranije etape svog razvoja i djece da ostvare kontakt s
odraslima;

historijski odnos izmedu generacija svjedoci sve bliskiji
odnos izmedu odraslih i djece;

Sto se viSe ide u proSlost sve su manje efikasni nacini
rjeSavanja potreba djece;

kultura se zac¢inje zabranom incesta — kroz uski lijevak
djetinjstva prenose se, transgeneracijski, vrijednosti i
norme — ¢im dode do promjene u dozivljavanju djece,
iS¢ezavaju, u vezi s tim, i dotadasnje karakteristike
kulture.

Demoz Ce, tako, cijelu historiju djetinjstva podijeliti na Sest

perioda:

1.
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infanticidni stil (do 4. st. n. e.): veéinu kultura
karakterizira dozvola ubijanja djece pod odredenim
uvjetima; dijete je vrlo Cesto puki objekt koji zauzima
centralno mjesto u kultovima Zrtvovanja;

odbacujuéi stil (4.-13. st.) karakterizira: nastojanje
roditelja da odustanu od djeteta i da se oslobode
njegovog prisustva. Dojencad se prepusStaju na brigu
dojiljama, odvode u manastire, ili se bez ikakvog
tjeSnjeg emocionalnog odnosa drze u domacinstvu;
ambivalentni stil (14.-17. st.): osporavanje djetetovog
duhovnog postojanja, modeliranje karaktera,
»istjerivanje samovolje*;

dominirajuéi stil (18. st.) donosi znacajne promjene:
dijete viSe nije opasno bife, promovira se treniranje



volje, Zelja za kontrolom tijela, volje 1 misli, §to u
konacnici pojacava sukobe izmedu roditelja i djece;

5. pojavom socijalizirajuéeg stila (19. st., do sredine 20.
st.) afirmiraju se ideje: kanaliranja impulsa,
bihejvioristicki  pristup, sociolo§ki funkcionalizam,
dijete je jos uvijek objekt, ali ne i subjekt socijalizacije.
Rada se ideja da reformacija drustva poc€inje preko djece
(i sa djecom);

6. u etapi permisivnog stila, centralni pojmovi su: pomo¢,
konsultant-klijent, brisanje granica izmedu generacija,
iSCezavanje autoriteta, zagovara se upotreba ,ja“
umyjesto ,,ti“ poruka u komunikaciji izmedu roditelja i
djece,” nestanak duZnosti transgeneracijskog prijenosa
vrijednosti, ljubav koja je do tada predstavljala prijetnju
sada poprima sustinski znacaj...’

Ipak, da li je polovinom 20. stoljeca, sa otvaranjem procesa
permisivnosti u odnosu izmedu generacija, definitivno zavrSena
duga i mraéna epoha brisanja djetinjstva?* Ili se na taj na¢in, kroz
nikada do kraja uspjesno razrijeSen odnos izmedu generacija, samo

? Parent Effectiveness Training (T. Gordon)

3 Vederil (2005.) zapaza kako ée se prijelomni period za bitno drugaciji odnos

prema djetetu i djetinjstvu desiti tek u prvoj polovini 20. stoljeca. Kakvih je sve

pokusaja da se dijete odgoji i disciplinira do tada bilo, Vederil prepoznaje u

nekoliko znacajnih primjera:

- John B. Wattson (1928.) objavljuje knjigu ,,Psiholosko staranje o odojcetu i
djetetu”, u kojoj energi¢no tvrdi da roditelj treba direktno i manipulativno
nadzirati okruzenje djece.

- Freudova analiza Schroeberovih ,,Memoara“ (duhovna preteCa nacizma)
ukazuje na Schroeberovo zagovaranje ozbiljne emocionalne i tjelesne obuke
prvih godina Zivota, preporuku koriStenja cudnih naprava za uspravno
drzanje djece ¢ak i u snu, rukovanje nakon kaznjavanja i slino

- J. Baker (1920.) u ,,Zdravim bebama® piSe kako se ne treba igrati s djecom
do 6 mjeseci kako ona ne bi postala nervozna i razdrazljiva, roditeljima
preporucuje klistiranje djece, pravdajuci to sve motom: ,Cistoca je pola
zdravlja®, i sli¢no.

* Kada je u pitanju epoha dominacije permisivnog odnosa prema djeci i
djetinjstvu, valja imati na umu kako brojna savremena drustva jos uvijek nisu niti
blizu ovog razvojnog stadija, te se moze kazati kako i dalje pripadaju ranijim
fazama. To potvrduje ,,crna statistika® i podaci poput onih da oko 100 miliona
djece danas zivi liSeno roditeljskog staranja (UNICEF, 2000.); ratovi, kao
neizostavna odrednica ¢ovjekovog ponasanja, vodeni §irom svijeta u proteklih
deset godina odnijeli su oko 2 miliona djecijih zivota, uz to je 12 miliona djece
na taj nacin postalo beskucnicima, dok je 6 miliona njih tako povrijedeno i trajno
onesposobljeno za normalan zivot (UNICEF, 2001.) itd.
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potvrdila Legrandova (1995.)
teza o  Covjeku  kao
neostvarenom i nedovr§enom
projektu?

Richard Wall (2001.)
istice kako ¢e obitelj tokom
stoljeca u evropskim
okvirima dozivjeti brojne i,
Cesto, dramati¢ne promjene,
razvijaju¢i se uporedo sa
takvim druStvenim
promjenama.’ Vederil (2005.) ¢e, isto kao i Wall, zapaziti kako su,
poput Zena, djeca u srednjevjekovnoj Evropi bila lica u ¢ije ime je
uvijek govorio neko drugi. Potvrdu za ovu konstataciju moguce je
nac¢i 1 u umjetnosti, budu¢i da se portreti djece na umjetnickim
slikama pojavljuju tek u 12. stoljecu, a slike na kalendarima tek 16.
stolje¢u. Danas je cjelokupna stvarnost, nasuprot ovoj
srednjevjekovno evropskoj, vise nego pedocentri¢na, ali je, ¢ini se,
taj dramati¢ni zaokret sa sobom donio i brojne neZeljene efekte
tretiranja i uplitanja u prostor djetinjstva.® Istovremeno, pojam
privatnosti obitelji nije postojao, jer se zivot odvijao u socijalnom
ambijentu u kojem je negirano postojanje bilo kakvog privatnog
prostora. Djeca su, uglavnom, predavana na brigu drugim osobama
1 obiteljima radi angaZiranja na poslovima Segrta ili obavljanja
usluznih obaveza u velikim 1 bogatim domacdinstvima. I Wall 1
Vederil se slazu kako su se obiteljske vrijednosti i iskustva
prenosili s generacije na generaciju kroz svakodnevno ucesce u
zivotu 1 obavezama odraslih. Djeca su uvodena u kulturu i socijalni
zivot kontaktiraju¢i sa velikim brojem odraslih ljudi bez nekog
posebnog nadzora ili brige roditelja. Djeca su u evropskom
srednjevjekovnom miljeu poucavana strogim pravilima ponasanja:
zajednicki obroci su bili posebnom ceremonijom, vrlo prigodnom

> Vrlo preglednu analizu stanja i razvoja evropske obitelji moguce naéi u: Wall,
R. (2001.), The Transformation of the European Family Across the Centuries, u:
Wall, R., Harevem, T.K., Ehmer, J. (2001.), Family History Revisited, Newark:
University of Delaware Press, str. 217-253.

U nekim razvijenijim drustvima, poput Spanije i Italije, veé¢ se zakonski
regulira zabrana kori$tenja djece i djecijih likova u cilju reklamiranja proizvoda.
U svijetu se, tako, sve glasnije govori o otvorenoj zloupotrebi djece u
marketinske svrhe, te ukazuje kako je 1 danas dijete, poput onog
srednjovjekovnog, ugrozeno i zloupotrijebljeno.
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za prijenos vrijednosti, tokom kojih se posebna paznja posvecivala
ponasanju, a u javnom zivotu su grube rijei i negativne emocije
morale biti inhibirane, budu¢i da se dijete stalno kretalo u slozenoj
mrezi socijalne interakcije prilagodene iskljuGivo odraslima.’
Prema Vederilu, tokom 15. i 16. stoljea se, bar u obiteljima
srednjih 1 viSih socijalnih slojeva, poCinju deSavati promjene. Tada
se sistem Segrtovanja u vecini evropskih druStava zamjenjuje
Skolovanjem, a ulogu odgajanja i socijaliziranja sve vise
preuzimaju Skole 1 tadaSnji pedagozi. DeSava se sve veca
zainteresiranost roditelja za djecu, premda se u tadasnjim
uputstvima roditeljima savjetuju, doduse mnogo sistematic¢nije i
preciznije, upute o postupanju prema djeci, koje su ukljucivale
savjete za situacije u kojima dijete treba kazniti, u€iti slova i sli¢no.
Po prvi put se priznaje priroda necega Sto ¢e se kasnije razviti u
prirodu moderne obitelji, Sto dopusta pocetkom 18. stoljeca
postepeno distanciranje obitelji od drustva i osvajanje prostora
privatnosti.® Povladenjem od drustva, mnogi aspekti obiteljskog
zivota poprimaju bitno drugacije forme, zbog Cega ¢e se tadasSnji
covjek ,,poceti osjecati mnogo prijatnije kod kuce* (Vederil, 2005.,
str. 167.). U Velikoj Britaniji djeca ¢e biti, po prvi put, zasticena
zakonom iz 1890. godine, kada se defintivno ukida kazna zatvora
koja se mogla izricati djeci.

Potpuna zainteresiranost za djeCiji razvoj, unatoC
zastrasujuéim receptima izvjesnog dr. Schroebera (koji ¢e biti
oznacen kao duhovna preteCa nacizma u Njemackoj), Johna
Wattsona 1 Josefine Baker, pored otvaranja nove epohe
podrazumijevat ¢e i prve ozbiljnije zahtjeve koji se stavljaju pred
roditelje. SuStina promjene najizraZenije ¢e se vidjeti u pozadini
zahtjeva za podizanje ,savrSenog djeteta — odgajanje takvog
djeteta zahtijevat ¢e 1 razvoj ,savrSenih roditelja”. U takve
imperative savrSeno ¢e se uklopiti Lamarkova teza o nasljedivanju
osobina, zbog c¢ega se mnogim potencijalno ,nesavrSenim‘

7 U dijelu razmatranja stanja u srednjovjekovnoj evropskoj obitelji neophodno je
povuéi paralelu sa etnografskim nalazima domorodackih drustava koje nude
Margaret Mead, Kardiner, Linton, Levi-Stross, ali i opisima tradicionalne
bosanskohercegovacke obitelji iz studija Vere Erlich, Antuna Hangija ili Tone
Bringa.

¥ Ovdje treba naglasiti kako navedene promjene nisu zahvatile sva druitva i sve
obitelji istovremeno — naprotiv, ve¢ina formi funkcioniranja obitelji nizih
drustvenih slojeva odrazavat ¢e srednjovjekovnu tradiciju unutarobiteljskih
odnosa.
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roditeljima (uslijed smanjenih mentalnih, fizickih, emocionalnih i
moralnih kapaciteta) ne¢e ni predlagati roditeljstvo. Promjena
karaktera odnosa prema vlastitoj djeci postepeno ¢e mijenjati i
drustvo po principu: ,,novo dijete”-,novi roditelji“ — nove
generacije-novo drustvo.

Pogibeljni  kolektivni  eksperimenti sa faSizmom i
socijalizmom probudit ¢e i reakcije, poput one Alexandera Neilla’
(Skola  Sumerhill), Marie Montessori, Wilhelma Reicha
(antiautoritarno raspoloZenje), te mnogih drugih, sve do pedesetih i
Sezdesetih godina 20. stoljeca, kada definitivno pocinje potpuna
liberalizacija i zagovaranje permisivnih odnosa izmedu generacija.

Premda ¢e se izmedu dva potpuno oprecna stanovista o
podizanju djece — na jednoj autoritarni, strogi i restriktivni, te, na
drugoj, permisivni, liberalni i slobodni (nerijetko bez reda) - razviti
1 brojni egalitarni, demokratski i autoritarvni koncepti, neki
istrazivac¢i tokom Sezdestih godina proslog stoljea zapazit Ce
potpunu zbunjenost roditelja kada novi pokreti i omladinski bunt
protiv svakog dotadaSnjeg poretka, u Evropi i SAD, pocnu
manifestirati bitno drugacije rezultate od ocekivanih.

Za razmatrani problem koji se ti¢e promjene odnosa roditelj-
dijete 1 moguénosti prijenosa vrijednosti posebno ¢e biti vazna
pojava Thomasa Gordona 1 sli¢nih autora, koji odbacuju koncept
roditeljske mo¢i, autoriteta, utjecaja i dominacije uloga. Princip
autoritarnosti mogu¢ je samo do trenutka kada djeca fizi¢ki ne
sustignu roditelje, pa se otvara polje pretresanja najboljih interesa
djeteta, ko treba odlucivati Sta je u interesu djeteta, te kako ostvariti
najplodotvorniju medugeneracijsku komunikaciju. Iako promjena
pozicije moéi 1 pokuSaj da se situira u podrucje autoritativnosti,
egalitarizacije 1 demokratskog dogovaranja donosi mnostvo
pozitivnih promjena, to ¢e za posljedicu imati definitivno dokidanje
tradicionalnog odnosa roditelj-dijete, koji se viSe nec¢e formulirati
na osnovu stare strukture moci, ve¢ na relaciji konsultant-klijent
(Vederil, 2005.). U novoj ulozi roditelj ¢e kao konsultant, prema
Gordonu (1998.), morati bdjeti nad ,ja*“ 1 ,ti“ porukama,
obuzdavati Zelju za nadzorom i kontrolom, te voditi racuna da ne

? Pretjerano izrazena agresivnost koju uoavamo kod neslobodne dece

predstavlja bunt protiv mrznje koji su drugi ispoljili prema njima“ kaze Neil
(1998., str.36.), dodajuci: ,,Treba da dozvolimo deci da budu ono $to jesu. Zato
treba da odbacimo ovu disciplinu, svako usmeravanje, sugestiju, moralnu obuku,
religiozno upuéivanje...*
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bude ,otpusten kao roditelj. Roditelji postaju krivi zbog
agresivnog nametanja, pa ¢e pozicija konsultanta samo nuditi
informaciju, a pozicija klijenta ¢e teziSte odgovornosti prebacivati
na dijete, jer klijent ne mora, ako nece, prihvatiti savjet, s tim da ¢e
sam biti odgovoran za eventualne posljedice. ObiljeZja novog
diskursa sjajno su prepoznata kroz pojmove: ,,pedagogija bijelih
rukavica®, ,zasladene disciplinske direktive®, ili ,,pedagogija
odgojne diplomatije* (Slatina, 2005., str. 291.), te u zanimljivom
istrazivanju Hoffmana (2007.) o ideologiji savremenog djetinjstva
u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama. Dok Slatina primjecuje
prikrivene oblike vodenja, koji se sada iz imperativnog glagolskog
oblika prerusavaju u izjavni ili upitni oblik, te se drugo lice jednine
zamjenjuje prvim licem mnozine, Hoffman dana$nju ideologiju
djetinjstva promatra kroz politiku 1 strategiju podizanja djece koja
ne mora uvijek za posljedicu imati zastitu djece 1 njihov pravilan
razvoj. Ometajuom atribucijom uvodi se praksa etiketiranja
djecijih emocija umjesto djeteta, dijete se usmjerava da prati
interpretaciju odraslih o emociji, pri ¢emu se javlja fenomen
neautenticnosti u identificiranju stvarnih emocionalnih stanja
(Hoffman, 2007., str. 198-199.). Roditelji ¢e tako, zbunjeni novom
definicijom roditeljske uloge, skuceni u skafander konsultanta, ali i
zahtjevima ,,0odgojne diplomatije®, nerijetko morati prenebregnuti
pitanje emocionalne zrelosti djeteta da donosi vlastite odluke,
pogotovo u fazi razrjeSavanja krize identiteta, §to ¢e za posljedicu
imati 1 postepeno gasenje duznosti ,,prijenosa kulturnog naslijeda, s
ciljem da se kod dece razvije zelja da se ukljuce u zivot zajednice i
da budu korisni* (Vederil, 2005., str. 183.). Ovo ¢e otvoriti novu
fazu koju ve¢ zivimo: nejasno definirani odnosi izmedu prava i
obaveza, te slobode i reda, ukazuju na potpuno drugaciji pol odnosa
roditelja i djece, te potpuno novi drustveni koncept.

Naravno da prethodni navodi nisu usmjereni ka kritici ideja
Thomasa Gordona. Naprotiv, njegove ideje su pokuSaj da se
prevlada jedan op¢i trend krize 1 urusavanja autoriteta, te ga, kao
takvog, treba shvatati kao glas jednog vremena, sliku stvarnih
medugeneracijskih odnosa koji karakteriziraju savremena drustva.
Ova ¢e slika postati ofanzivnom i1 opasnom tek u pokuSajima da se
otpor ka autoritetu, kao prirodna tendencija adolescencije, uobli¢i u
¢itavu odgojno-obrazovnu filozofiju c¢ije je utjecaje moguce
prepoznati ne samo po pitanju definiranja autoriteta, slobode, prava
1 obaveza, ve¢ 1 u dodatnoj destabilizaciji mlade licnosti kroz
ofanzivno odobravanje seksualnih sloboda, srozavanje Zenske
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ljepote na marketinSki proizvod, odobravanje homoseksualnih
sloboda 1 naruSavanje prostora privatnosti koja mora biti osigurana
mladima u fazi kasne adolescencije i premostavanju konfuzije
identiteta.'® Ovako se djeca u gotovo istoj fazi odrastanja kao i u
srednjevjekovnoj Evropi odvajaju od roditeljskog utjecaja, pri
¢emu izrazena vecina roditelja priznaje zbunjenost i nedovoljnu
pripremljenost za poziciju koja oslikava savremeno roditeljstvo.
Uvedemo li u brojne utjecaje i one medijske, situacija po obitel]
postaje sve zamrsenija.

Uz unutarobiteljske odnose, ideologiju (Hoffman) i
etnografiju (Kon) djetinjstva nuzno je promatrati 1 kroz cijeli set
vanobiteljskih utjecaja. Zato ¢e slikoviti prikaz zastitnih membrana
(Pasali¢-Kreso, 2004., str. 61.) oko obitelji - demonstriran na
primjeru tri tipa obitelji: obitelji sa normalnom jac¢inom zaStitnog
obruca, obitelj sa prejakim sigurnosnim obrucem, te obitelj sa
slabim i iskidanim sigurnosnim obrucem (slika 3) - u kontekstu
odgovora 1 izazova kojima je izloZena savremena obitelj dobiti na
posebnom znacaju.

A obitelj B obitel] | C obitelj

Shema 1. Tri forme obiteljskog zastitnog obruca
(prema: Pasali¢-Kreso, 2004., str. 61.)

Na prikazanoj slici vidljivo je da tip A obitelji posjeduje
normalan zastitni obru¢, koji amortizira sve vanjske utjecaje, Stiti
obitelj 1 njezine Clanove od Stetnih, zatvaraju¢i se prema

' Bilo bi zanimljivo vidjeti kojeg bi roditelja obradovala, ili mozda ostavila
ravnodu$nim, ¢injenica da, prema izvjeStaju Sluzbe za proucavanje ponasanja u
Velikoj Britaniji, svaka pedeseta petnaestogodiSnjakinja zatrudni jer seksualna
aktivnost medu mladima nekontrolirano raste. Tokom osamdesetih godina, oko
25% djevojaka u dobi od 16 godina izjavljivalo je da su seksualno aktivne, dok
su istrazivanja iste sluzbe tokom devedestih godina pokazala skok na 40 do 50%
mladih istog uzrasta koji priznaju seksualnu aktivnost. (Vederil, 2005., str. 223.)
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negativnim utjecajima. Tip B obitelji ima prejak sigurnosni obruc,
pa njezini Clanovi na ovaj nacin zele zaStiti unutarobitlejske
vrijednosti od svih vrijednosti koje dolaze izvana, a u sukobu su sa
obiteljskim. Tre¢i, C-tip obitelji ima slab i iskidan obiteljski
omotac, zbog cega su takva obitelj 1 njezini ¢lanovi na svojevrsnoj
vjetrometini razli¢itih vanjskih utjecaja. Pitanje koje se postavlja
pred savremenu obitelj je ne samo kako polupropusno urediti ovu
obiteljsku membranu ve¢ i koje nove membrane kao filtere uvesti
unutar obitelji, budu¢i da u vremenu medija i hipertekstualnosti
teSko da se vanjski utjecaji mogu odvojiti od unutarnjih. Tako se
jo$ jednom otvara pitanje djeteta i djetinjstva kao vrijednosti u
kontekstu obitelji. Obitelj ¢e, kao zaokruzena vrednosna cjelina,
takvom biti samo kada se pojmovi poput o€instva, majcinstva,
djeteta, autoriteta, ravnopravnosti i obiteljskog Zivota bezrezervno
promoviraju i uvazavaju kao vrijednosti. Pucanje jedne od karika u
tom lancu ima za posljedicu kolaps, ili bar krizu, cjelokupnog
obiteljskog vrednosnog sistema.

Tri slike savremenog odrastanja - iSCezavanje djetinjstva?

Nejasno je trebamo li biti ponosni na tu ¢injenicu ili ne, ali to
se mora priznati — definitivno pripadamo generaciji koja je, kao ni
jedna generacija prije, izloZena najve¢im i najburnijim promjenama
u ljudskoj historiji uopce. Tek podsjecanja radi: prije samo deceniju
1 po, nije bilo CD 1 DVD playera, mobitela, interneta (i ¢ega joS sve
ne?), a ako je i bilo kompjutera, oni su za ove danasnje predstavljali
tek Salu. Oni koji pamte takva vremena moZda jo§ Cuvaju sjeanje
na neko drugadije odrastanje. Dana$nji teenageri, pak, ne dijele
iskustvo takvih vremena, pa, shodno tome, treba uvaziti i nove
okolnosti stvarnosti kojom su okruZeni i stvarnosti u kojoj se oni
formiraju u buduce odrasle osobe. SloZit ¢emo se da smo svi toga
svjesni. No, ne deSava li nam se precesto (i svakodnevno) da to
zaboravljamo u pokuSaju da razumijemo nove zakonitosti
odrastanja danasnjih najmladih uzrasta?

Kakvo je savremeno djetinjstvo i1 kakvi se problemi mogu
prepoznati u ponaSanju mladih generacija danas, razumijevajuci
ove promjene, pokuSat ¢emo problematizirati u tri slike danasnjeg
karaktera odrastanja. Da li je stara dilema oko postupaka i puteva
uspjeSnog prijenosa vrijednosti na mlade generacije dodatno
usloznjena 1 kroz nove obiteljske ¢lanove, zapravo roditeljske
takmace? ISCezava li tradicionalna slika djetinjstva?
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Slika prva — Pomjerena granica zrelosti

,U fizickom smislu oni se doimaju

'_ odraslim, ali su mentalno i

: emocionalno jo$ uvijek djeca® — reci

¢e za svoju djecu mozda veliki broj

roditelja danas. Podrazavanje modnih

v 7 trendova i Zivotnih stilova zvijezda
popularne kulture nikada ranije nije

¥, na tako ubjedljiv nacin odrazavalo
i drustvo spektakla kojeg svjedoc¢imo.
: Paradoks pomjeranja granica zrelosti
pokazuje rijetko zabiljezen

divergentni tok — prijelaz u zrelo

doba, oznalen preuzimanjem uloga

.-_ odraslih 1 osamostaljivanjem od

njihove podrske i pomoéi, u 20.

stoljeu se konstantno pomjerao ka
srednjim dvadesetim godinama zivota. Nasuprot ovom procesu,
granica fizicke zrelosti, pod snaznim utjecajem promjene karaktera
zivljenja 1 utjecaja masovne kulture, konstantno se pomjerala ka
»dolje®.

Tim promjenama, konkretno u bh. druStvu, aktivho su
doprinosile 1 neke druge pojave koje, kao 1 drugdje u svijetu,
svjedoCe dramati¢ne promjene karaktera zivljenja. Zavirimo li u
zvani¢ne podatke $to ih nudi Zavod za statistiku Vlade BiH,"
vidjet ¢emo kako se u periodu od 1999. do 2004. godine konstantno
smanjivao broj rodene djece, smanjivao broj sklopljenih brakova a
povecavao broj razvoda, te se pomjerala prosjecna dob kada mladi
stupaju u brak: kod djevojaka sve vise je primijetan trend ulaska u
brak s prosjecnih 26, a kod mladi¢a sa 29 godina.

Danas gotovo da i ne postoji jasna razlika u preferiranju
modnih stilova djevojCica i zrelih Zena, dok je nekadasnja
podeSenost muzickog izraza odredenoj dobnoj grupaciji danas
potpuno izbrisana. Takvo brisanje granica jednako je prisutno kako
u pop-rock zanru tako i u turbo-folk izrazu.

Brojni televizijski sadrzaji, nekada striktno generacijski
podijeljeni, danas se bez ikakvih problema kandidiraju svim
uzrastima, §to izaziva potpuno stapanje publike. Za ovo zadnje,

'""Radi usporedbe: http.//www.fzs.ba/. Dostupno (21. 11. 2006.)
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najeklatantniji  primjer su latinoamericke sapunice, koje
ravnopravno konzumiraju sedmogodisnje djevojice kao i
sedamdesetogodiSnje Zene. U borbu za Sirenje trziSta ukljuceni su
struénjaci brojnih drustvenih znanosti, pa ne treba cuditi uspjeh u
podru¢ju psiholoSkog efekta kojeg ostvaruje moderna masovna
industrija. Idealnotipska li¢nost ovog doba nije u trendu ukoliko ne
izgleda mladoliko (u slu¢aju osoba srednje i pozne dobi), dok se na
drugoj strani, ¢ini se, viSe ne doima popularnim ni izgledati suvise
djetinjasto 1 infantilno, $to kod najmlade populacije izaziva neku
vrstu hiperstimulacije u Zelji da se izgledom i1 ponaSanjem Sto prije
dosegne, opet, idealnotipski i marketinski propagirana zrelost.'*

U Sjedinjenim Americkim Drzavama su stru¢njaci za
marketing, jo§ 50-tith godina proSlog stoljeca, prepoznali vaznost
Sirenja trziSta i na najmlade uzraste. No, tih godina ni najveci
marketinSki optimisti nisu mogli zamisliti da ¢e 2006. godine taj
dio trziSta vrijedjeti cijelih 51 milijardu potroSenih US dolara za
osnovne zivotne potrebe, te dodatnih 170 milijardi US dolara
utroSenih od teenagerskih dZeparaca, poklona i potreba luksuza,
kaZe se u jednom internetskom ¢lanku."

U istom internetskom ¢lanku, Diane Levin, profesorica na
Wheelock College u Bostonu, upozorava i na razorni utjecaj
savremenih igrataka kreiranih od strane ranije pomenutih
marketinskih stru¢njaka. NekadaSnje pomagalo u nevinoj djecijoj
igri postalo je samo sebi svrhom, pa je moguée prepoznati Citavu
armiju agresivnih igrataka-modela, kao 1 otvorenih seksualnih
simbola. Ova ekspertica za ljudski razvoj i rano djetinjstvo, u
svojoj upravo objavljenoj knjizi pod provokativnim naslovom "So
Sexy So Soon: The Sexualization of Childhood", upravo upozorava
na neke od pojava koje prate konzumiranje video igrica agresivnih
sadrzaja, nametanje lutkica tipa Bratz, ili napore organizacije pod
nazivom Campaign for a Commercial-Free Childhood (Kampanja

'> Autor ovog teksta se i sam uvjerio u novi trend u ameri¢kom drustvu — sve je
veéi broj slucajeva da roditelji ,,Caste svoju djecu povodom osamnaestog
rodendana (kao neka nova vrsta inicijacije ulaska u zrelost i punoljetstvo)
operacijama kod plasticnih hirurga. U Phoenixu, SAD, u kvartu Scottsdale,
nalazi se najveca koncentracija privatnih klinika za plasti¢ne zahvate.

1 Vidjeti opgirnije: Martha Irvine, ‘Tweens’ are fast becoming the new teens, AP
National Writer Sat Nov 25, 6:46 PM ET,
http://news.yahoo.com/s/ap/20061125/ap_on_re_us/teen_tweens. Dostupno (28.
11.2006.)
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za dekomercijalizaciju djetinjstva) na prohibiranju distribucije
nekih od pomenutih igracaka.'®

Zanimljivu postmodernu interpretaciju jednog takvog
simbola savremenog odrastanja nac¢i ¢emo kod Milene Dragicevic-
Sesi¢ (1994.), na primjeru Barbike, lutke i igratke koja na mozda
kulture i industrije u prostor djetinjstva i1 djeijeg odrastanja.
ZamiSljena kao idealnotipski oblikovano opredmecenje savrsene
Zzene, Barbika se wuvukla u djetinjstvo miliona djevojcica
predstavljaju¢i, po prvi put, ne djevojCicu ve¢ odraslu Zenu.
Donoseci sa sobom drustvenu i funkcionalnu dimenziju, Barbika je
ostala simbol jedne osobe, zaogrnute brojnim modnim stilovima.
Kao takva, ona ¢e prerasti u svojevrstan fenomen, transformirajuci
se, a zapravo ostajuci ista, prezivjet ¢e decenije raznih trzi$nih
iskusenja. Barbika ¢e, tako, postati stalni takmac roditeljima u
pokusaju da se dijete vidi u ogledalu djetinjstva a ne imaginarnih, u
kult tijela 1 neprolazne mladosti, zaogrnutih (kvazi)kulturalnih

»hovog* djetinjstva pomjerenih granica?

Slika druga - Virtualna socijalizacija

Razlika izmedu bi¢a koje se
razvija u prirodi i bi¢a koje se
razvija u  tehnologiji  ili
tehnologiziranoj prirodi mozda
ugrozi 1 sam pojam
socijalizacije? Socijalizacija
djeteta preusmjerena je i
nivelirana na tehnologizaciju
djeteta.

Pojam nesocijalizirane i
socijalizirane osobe u vremenu
nuzne tehnoloske pismenosti i
sposobnosti vladanja
elementarnim oblicima informaticke pismenosti mogao bi biti
zamijenjen potrebom (p)otehnologiziranosti/tehno-aficiranosti.

' U okviru ove kampanje poseban uspjeh se vezuje za zabranu i povlagenje iz
prodaje malih model-lutikca poznatog Zzenskog benda provokativhog naziva
Pussycat Dolls.
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Podrustvljavanje te€e ka (p)otehnologiziranju. U takvom
svijetu podrustvljavanje ili uvodenje u drustvenu stvarnost moze
biti supstituirano ucenjem simbola tehnoloSke stvarnosti. Takva
vrsta ,,socijalizacije’ u virtualnom prostoru morat ¢e poroditi i
sasvim druk¢ije socijaliziranog covjeka. Kako starosne granice
izmedu korisnika ovakve komunikacije postepeno nestaju, desava
se jo§ jedan paradoks, u kojem procesi sve dubljeg ulaska u
virtualnu subkulturu pokrecu generacijski reciproCan, a zapravo
konvergirajuci, proces, a to je da se publika stapa, kod djece
uzrokujuéi pojavu ranog ,sazrijevanja“, a kod starijih svojevrstan
proces infantilizacije. Mladi, podrazavaju¢i identitet starijih 1
primajuci sadrzaje za koje jo$ nisu dovoljno socijalno kompetentni,
dozivljavaju svojevrsnu hiperstimulaciju, dok odrasli, posebno u
slucajevima kada nisu sposobni suoCiti se sa slozenos¢u zivota,
upadaju u zamku infantilne regresije."”

Komunikacija unutar virtualne subkulture ima svoja pravila i
norme, koja se naslanjaju na osnovna obiljezja svake subkulture:
pripadati odredenom generacijskom krugu zahtijeva identitet (dob,
spol, nacija, cjelokupan background), koji otvara vrata tom
subkulturalnom krugu, te zajednic¢ka interesiranja, komunikacijske
kodove (vokabular, argo, ¢ak i psovke) i slicno. KrSenje ovih
nepisanih normi ima za posljedicu rigidnu eliminaciju iz odredene
virtualne subkulture.'® Ukoliko se unutar takve subkulture uvedu
devijantne pojave, kao S$to su sklonost asocijalnim oblicima
ponasanja, preferiranje opojnih sredstava, pornografija, ili, cak,
pedofilija, tada virtualna subkultura postaje virtualnom
kontrakulturom. A takvih je, nazalost, ponajvise.

Nadalje, da li se u komunikaciji unutar virtualne subkulture
moze kategoricki tvrditi da su djeca preizlozena internetskom chatu
zbilja socijalno izolirana? Sasvim je sigurno da se kroz internet-
chat 1 dalje ostvaruje jedan specifican oblik socijalizacije - dijete
jeste fizicki izolirano od vr$njaka kao jednog od agenasa
socijalizacije, ali ono, takoder, komuniciraju¢i unutar virtualne
subkulture ostvaruje ,.tijesne” veze s drugim osobama, pa bi se

'3 0 ova dva procesa, u kontekstu avangardizma i kica, opsirnije vidjeti: Ili¢, M.
(1983.), Sociologija kulture i umjetnosti, Naucna knjiga, Beograd.

' Vidjeti slikovit prikaz za ,,Virtual tips* na: Center for Academic Computing,
Virtual  Socialization  Skills,  http://ets.cac.psu.edu/projects/vtp/vtpl.html,
Dostupno: (16. 6.2005.)
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moglo poceti govoriti 1 o svojevrsnom fenomenu virtualne
socijalizacije (ili, pak, tehnologizacije?). Tako bi ,stvarna®
socijalizacija podrazumijevala, kao oblik socijalnog ucenja, vec
pomenuto ovladavanje kljuénim zivotnim vjeStinama, poput
kretanja, govora, Citanja, vodenja brige o sebi 1 razumijevanja
svijeta 1 Zivota koji ih okruzuje. Ovaj oblik ucenja se ostvaruje kroz
interakciju sa drugim osobama, najceS¢e putem svjesnog
djelovanja, ali, nerijetko, 1 neintencijalno. Ako su kljucni faktori
socijalizacije roditelji, vr$njaci i nastavnici, tada kao ,,prijenosnike
1 ,,provodnike” drustvenih shvatanja, vrijednosti i normi, prema
recentnim studijama, sve vise treba uvazavati ulogu medija. Pored
agenasa socijalizacije, vrlo bitni su i izvori socijalizacije, a u njih se
ubrajaju specificna kultura i1 subkultura iz kojih dijete potjece, ali 1
u cije je funkcioniranje uklju¢eno. Ako ,stvarna® socijalizacija
podrazumijeva navedene elemente, onda je sasvim sigurno da i
virtualna socijalizacija ima svoje agense i izvore. Socijalni razvoj,
ve¢ smo rekli, ostvaruje se kroz proces u kojem se kod djece
podstiCu vjeStine preuzimanja socijalnih uloga, razumijevanja
razli¢itth motiva 1 posljedica vlastitih postupaka, te shvatanje
meduljudskih odnosa u zajednici. Nadalje, glavna obiljezja djecijeg
socijalnog razvoja ukljuCuju sposobnost uvidanja osobne
perspektive u odnosu na druge, donoSenje moralnih prosudbi i
demonstriranje osnovnih socijalnih vjestina. Kroz interakciju sa
¢lanovima porodice, vrSnjacima, Skolskim 1 Sirim socijalnim
ambijentom, ali i pod snaZznim utjecajem razlicitih medija, ve¢ do
sedme godine zivota, svi navedeni faktori zajednicki utjecu na
razvoj interpersonalnih vjestina i socijalne kompententosti djeteta.
Ako se kroz virtualnu komunikaciju preskacu cijeli stvarni krugovi
1 sistemi socijalne interakcije te ulazi u prostor nedefiniranih
odnosa, tada 1 ve¢ pobrojani kvaliteti mogu biti dovedeni do
krajnjih granica upitnosti.
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Kulturoloski stavovi i ideje

Obitelj

vrsnjaci
blize okruzenje

Shema 2. Komunikacija putem internet-chata i preskakanje jasno
definiranih mreza socijalne interakcije

Kao $to, prema Banduri i Valtersu, roditeljski utjecaj postaje
sve manje znacajan u svijetu filmskih i televizijskih slika, modela i
ostalih fantasti¢nih likova, tako 1 u virtualnoj stvarnosti, nadomak
od roditelja, djeca mogu komunicirati i funkcionirati u potpuno
odijeljenom svijetu novih uloga, nesigurnih identiteta i1 vrlo
specifiénih argoa. Stvarni agensi socijalizacije, u tako slozenom
hipertekstualnom prostoru, supstituiraju se virtualnim, rezultirajuci
skokom djeteta u vrlo suspektan prostor izvora virtualne
socijalizacije — vrlo specificnu virtualnu subkulturu. Ukoliko se
pode od pretpostavke da su mracni kutovi ove internetske
krize identiteta, tada ostaje otvorenim pitanje, koje ¢e se vrijednosti
1 norme proteZirati kroz ove izvore virtualne socijalizacije, te u
kojoj ¢e se virtualnoj subkulturi dijete pronaci, ostvariti, dakle,
kome ¢e se prikloniti i od koga ¢e biti prihvaceno.
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Koliko novih veza? ...

Shema 3. Pojednostavljeni prikaz razgranatih mreza virtualne
interakcije u kojoj niko ne zna tacan identitet ostalih umrezenih
osoba

Doima se istinitim da crne hronike dnevnih listova, koje
potvrduju i upozoravaju na opasnosti koje u sebi krije internet-chat,
posebno u slucajevima pedofilije i drugih zloupotreba, upravo
upucuju na prethodno elaborirani scenario ulaska u specifi¢ne
virtualne subkulture, kao posljedice virtualne socijalizacije.

Istodobno, jo§ interesantniji fenomen za eventualne
istrazivacke studije moze biti i problem (sposobnosti) prijenosa
doZzivljaja 1 iskustava virtualnog svijeta u stvarni. U izoliranim
stvarnostima, s novim identitetima, virtualnim imenima i borbom
izmedu simulirane dubine prostora i uskracene taktilnosti, uzgaja se
sjeme novog razumijevanja vlastite licnosti, odnosa prema sebi i
svijetu kojem pripadamo. Sposobnost preuzimanja uloga
poistovjecuje se (ne)izgubljenim zivotima virtualnih heroja,
dostignutim skorovima prolivene virtualne krvi, osvojenim
nivoima, ili opstajanjem u igri skrivenih identiteta. Fleksibilnost u
razumijevanju pripadnosti zajednici porada generaciju ljudi sklonih
plitkim 1 povrSnim, neemotivnhim vezama i u stvarnom Zzivotu.
Ovakva plitkost moze za posljedicu imati emocionalnu hladnocu,
nekonstruktivan odnos prema stvarnosti i nedovoljno definiran
koncept  vlastite  perspektive.  Zapostavljenost  osjecaja
individualnosti, neprivikavanje na odgovornosti, neusvajanje
normi, obaveza 1 prava, te povrSnost u gradenju pozeljnih socijalnih
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odnosa, u direktnoj su vezi i sa razvojem svih podrucja
emocionalne inteligencije.

Slika trec¢a — Razvijanje potrosackog mentaliteta

O pojmu represivne desublimacije prvi je govorio Herbert
Marcuse (Vederil, 2005.). Sublimacija se naj¢es¢e tumaci kao
svojevrstan mehanizam odbrane, kojim se, posebno u zrelom dobu,
razli¢iti seksualni i agresivni nagoni nastoje preusmjeriti ka
druStveno korisnim
aktivnostima. Sublimacija se,
tako, wukljucuje 1 u sve
kreativne  aktivnosti, Sto
omogucava odlaganje
udovoljavanju nagona, dok se
nagomilana energija
usmjerava ka dugorocnijim
ciljevima. Odrastanje u kulturi
neumjerene potroSnje 1
konzumiranje preko granica
bazi¢nih i humanih potreba,
nasuprot tome, djeluje protiv
ove tendencije. Stvarajuci
nepotrebne prohtjeve i zelje, savremeno potrosacko drustvo djecu,
jo§ od najranijih uzrasta, uvla¢i u prostor slobode bez reda'’ (u
konzumerskom smislu), stvarajuéi od njih savrseni tip potrosaca.'®
Doda li se ovom procesu i sve glasnije obrazovanje za djecija prava
(u kojem izostaje rije¢ ,,obaveza®, §

, Sto Citav proces obrazovanja za
razumijevanje prava izbacuje iz prirodne ravnoteze), sasvim je
prirodna pojava desublimacije, obiljezene nagonom da se trenutna
potreba mora zadovoljiti odmah i1 sada. Refena desublimacija
postaje represivnom, jer se tek takvim zadovoljenjem potrebe
osigurava smirenost 1 prividni spokoj. Roditelji su sve vise

'O principu slobode i odgovornosti vidjeti opsirnije: Slatina, M. (2005.), Od
individue do licnosti, Zenica, Dom Stampe, str. 290.

'8 Beskrajna prostranstva interneta namijenjena najmladem uzrastu tek su dio
slike izmijenjene etnografije djetinjstva. Reklame, on-line igre i prodaja igracaka
koja imaju svoju funkcionalnu ulogu, u najvecem broju slucajeva poticu gore
objasnjene procese (slika preuzeta sa jednog slicnog portala: Giant Three-Story
Wooden Dollhouse, http://shopping.yahoo.com/p:Giant%20Three-
Story%20Wooden%20Dollhouse (Dostupno: 8. 11. 2007.)
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zaposleni oko ispunjavanja potreba koje namece konzumerski
mentalitet, a sve manje prirodnim potrebama djece.

Analize historije poloZaja djeteta i razumijevanja djetinjstva
nedvojbeno potvrduju ¢injenicu da kako dublje idemo ka proslosti
ti se pojmovi ¢ine tamnijim i maglovitijim. Prema Vederilu (2005.),
srednjevjekovno dijete nije ni postojalo, a pojam djetinjstva bio je
marginalan sve do modernog doba. Prema Konu (1991), uprkos
dramaticnim promjenama koje su obiljezavale sve ranije epohe u
odnosima izmedu odraslih 1 djece, moguée je zapaziti neke
zakonitosti koje se, prije svega, odnose na fenomene evolucije
uzajamnih odnosa izmedu roditelja i djece, generacijski pritisak —
potreba odraslog da se vrati na ranije etape svog razvoja i djece da
ostvare kontakt s odraslima, te da Sto se viSe ide u proslost sve su
manje efikasni nacini rjeSavanja potreba djece.

No, Sta imamo danas?

Uvazavaju¢i miSljenje brojnih autora, poput Chaneya
(2003.), Lacroixa (2001.), Dollota (2000.), te ve¢ pomenutog
Vederila (2005.), koji se bave fenomenom utjecaja masovne kulture
1 potroSackog mentaliteta na ,poradanje” novog covjeka,
ukidanjem granica izmedu generacija roditelja 1 djece, te
otvaranjem prostora djetinjstva za nezapamceno divljanje industrije
zabave usmjerene ka najmladim naraStajima, ponovo se poceo
brisati pojam ,,djeteta kao djeteta“. Rob Vederil ide Cak 1 dalje,
tvrde¢i kako rije¢ dijete ne znaci nista ako ne stoji u odnosu sa
rijeju roditelj. Prema ovom autoru, savremenom drustvu prijeti
potpuna posast Cije je tek predvorje otvaranje brojnih pitanja o
etinosti eutanazije, zahtjevima pedofila za spustanje dobnih
granica i nesmetanog seksualnog odnosa sa mladim narastajima, a
sa takvim pitanjima nismo daleko ni od problematiziranja samog
incesta. I, kao Sto rece prethodno citirani Kon (1991): ,, Kultura se
zacinje zabranom incesta — kroz uski lijevak djetinjstva
transgeneracijski se prenose vrijednosti i norme — ¢im dode do
promjene u dozivljavanju djece, iscezavaju u vezi s tim i dotadasnje
karakteristike kulture. *
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ABSTRACT

Socialization, as a way of the social learning, implies
mastering of the key life skills such as moving, speaking, reading,
looking after ourselves and understanding the world and the life
around. Social development is being realized through the process
that encourages children’s skills of taking social roles,
understanding of different motives and consequences of their own
actions, as well as understanding of the inter-human relationships
in the community. Furthermore, the main characteristics of social
development include the ability of realizing a personal perspective
in relation to the others, making moral judgments and the
demonstration of the basic social skills. In the time of the populist
requirements and fragmented, non-linear reality in which
everything has been subjected to deconstruction and
indetermination, it is necessary to understand the essence of
childhood ethnography/ideology as well as socialization in the
family (and along with this the transfer of the norms and values) in
a slightly different context. This context clearly separates the
categories applicable to the graphic age from the categories of the
modern, visual age. Considering the changed definitions of a
parenting, child-rearing, nurturance, and family relationships in a
whole, the key notions of the new age and the modern family
unquestionably offer the new definitions of childhood
ethnography/ideology. This is due to the fact that the childhood of
the present times could be hardly and on rare occasions rescued
from the drowning in a decanted, hyper textual reality, consumer’s
mentality, and divergent streams in realizing of the age of maturity.
Did the traditional definition of childhood disappear?
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PROFESIONALNI RAZVOJ NASTAVNIKA - PRILOG
REFORMI SKOLE

Sazetak

U radu su prezentirani ispitivani stavovi nastavnika o bitnim
obiljezjima dosadasnjeg strucnog usavrsavanja, kao i viziji nastavnika o
mogucim promjenama u podrucju strucnog usavrsavanja u buducnosti.

Istrazivanje je obavljeno na podrucdju Sarajevskog kantona, a
zorak je sacinjavalo 150 nastavnika.

Rezultati istraZivanja su pokazali da nastavnici nisu u dovoljnoj
mjeri informirani o reformskim promjenama u srednjoj skoli, procesima
edukacije nastavnika u reformi obrazovanja i prednostima strucnog
usavrsavanja koje nudi reforma; da su nastavnici spremni prihvatiti
promjene u radu; da u dosadasnjem strucnom usavrsavanju preovladuju
tradicionalne forme, dok su savremene zastupljene u maloj ili izrazito
maloj mjeri; te da Skola ne vodi svu dokumentaciju koja bi ponudila
realnu sliku struénog usavrsavanja nastavnika, Sto je i indirektni
destimulativni faktor u procesu struc¢nog usavrsavanja nastavnika.
Teorijski okvir

Obrazovni sistem u BiH mora odgovoriti ekonomskim i
druStvenim imperativima koje pred njega stavlja novi ekonomski
poredak i slobodno trziste, jer ¢e ove promjene dramati¢no utjecati
na znanje, vjestine i vrijednosti koji ¢e mladim ljudima trebati. Da
bi se postigli ovi ciljevi, potrebno je naparaviti fundamentalne
promjene u obrazovnom sistemu. To se, prije svega, odnosi na
promjenu metoda, sadrzaja i duzine trajanja nastavnog procesa.

Edukatori su, naravno, klju¢na tacka nastavnog procesa i,
prema tome, jedan od stubova promjene. Zato, permanentno

usavrSavanje nastavnika, pored pocetnog obrazovanja, postaje sve
vazniji dio zahtjeva u profesionalnom razvoju nastavnika. (slika 1)
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Slika 1

ZAHTJEVI ,NOVE PROFESIONALIZACIJE*“
NASTAVNIKA

Strucnost je tradiocionalna karakteristika dobrog nastavnika, i ona
ostaje od esencijalne vaznosti. Dobar nastavnik je vazan izvor znanja
i razumijevanja. Medutim, nacin na koji nastavnici stjecu znanje
treba se promijeniti: akcenat treba biti na permanentnom
usavrSavanju, ne na pocetnom obrazovanju.

Pedagoske vjestine su, takoder, esencijalne, ali u izmijenjenom
kontekstu. U okviru opredjeljenja za ucenje tokom cijelog zivota,
nastavnici moraju biti kompetentni da prenose Siroku lepezu vjestina,
koje ukljucuju motivaciju za ucenje, kreativnost i kooperaciju,
umjesto da na najviSe mjesto postavljaju sposobnost memoriranja
¢injenica, ili uspjeh na testiranju.

Poznavanje tehnologije je nova kljuc¢na karakteristika
profesionalizma. NajvaZznije je razumjeti tehnologiju u smislu
pedagoskog potencijala, i moguénosti njene integracije u strategije
ucenja.

Organizacijske kompetencije i kolaboracija. Nastavnicka profesija
se viSe ne moze posmatrati kao individualna kompetencija; ona sve
viSe inkorporira sposobnost funkcioniranja kao dio ,,organizacije za
ucenje*.

Fleksibilnost. Nastavnici moraju prihvatiti da se zahtjevi mogu
promijeniti nekoliko puta u toku njihove profesionalne karijere, i ne
interpretirati profesionalnost kao izgovor za otpor promjenama.

Otvorenost je vjeStina koju mnogi nastavnici tek treba da nauce -
sposobnost rada sa roditeljima na takav nacin da on bude
komplementaran drugim aspektima profesionalne uloge nastavnika.

(OECD, 1998.)

Profesionalna obuka 1 usavrSavanje nastavnika direktno
utjeCu na kvalitet obrazovnog procesa, odnosno bolji uspjeh i
efektniji razvoj ucenika, te njihovo ukljucivanje u zZivot i rad.

Iz ovoga proizlazi da je jedan od nezaobilaznih ciljeva
reforme  obrazovanja  razvijanje  konzistentnog  sistema
profesionalnog razvoja edukatora, koji ¢e odrazavati nove kvalitete
ucenja 1 nastave, osigurati svim ucenicima da se optimalno
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razvijaju, 1 koji ¢e biti kompatibilan sa standardima u zemljama
zapadne Evrope.

U najnovijoj literaturi iz oblasti obrazovanja, kao 1 u
dokumentima o reformama obrazovanja u brojnim zemljama, srece
se novi termin: profesionalni razvoj nastavnika.

Profesionalni razvoj nastavnika je novi koncept nastavnicke
profesije, koji drugaCije zasniva pripremanje za ovaj posao,
zahtjeve koji se pred nastavnike postavljaju, a podrazumijeva i
drugadije vrednovanje rada nastavnika, kao i1 njihov drugaciji
polozaj u drustvu.

VisegodiSnja diskusija da 1i je nastavnik profesionalac
izazvala je lavinu analiza i1 tekstova o tome Sta znace pojmovi
profesionalizam, profesija, koji su kriteriji profesije, da li su ti
kriteriji primjenjivi na posao nastavnika. Mnogi istiu kako se
termin profesija koristi da oznaCi one koji su visoko obuceni,
kompetentni, specijalizirani, posveceni poslu i efikasni, tako da
uzivaju povjerenje javnosti. (Popkewitz, 1994.) A, jedna od
karakteristi¢nih definicija profesionalizma kaze da:
profesionalizam znaci imati teorijska i prakti¢na znanja i umijeca u
odredenoj oblasti, biti profesionalno nezavisan, imati sposobnost da
se donose odluke bazirane na dobrom poznavanju fenomena, da se
predvide posljedice takvih odluka i da se kriticki procjenjuju i
ocjenjuju preduzete aktivnosti. (Burke, prema: Torres, 2000.)

Insistiranje na odrednici da je nastavnik profesionalac znaci
da on ima specificna znanja 1 umijeca, ali profesionalac ima i
autonomiju u upotrebi tih znanja i umijeca i u donoSenju odluka.
Razne analize nastavnika kao profesije bazirane su na pet kriterija
za profesiju (Hoyle, prema: Villegas-Reimers & Reimers,
2000:19):

1. Socijalna funkcija, tj. da li ono S§to nastavnik radi
(nastava/Skolovanje) ima znacaja za drustvo, donosi li dobrobit
drustvu i svakoj njegovoj individui. Po ovom kriteriju, nesumnjivo
je da je nastavnik profesija.

2. Znanje. Znanje nastavnika je bilo izvor brojnih debata. Svi
su se slagali 1 isticali da nastavnik mora dobro poznavati sadrzaj
discipline koju predaje (stru¢na znanja), ali je puno raspravljano o
vaznosti njegovih pedagoskih 1 psiholoskih znanja. Da bi se
nastavnik tretirao kao profesionalac, upravo su ova pedagosko-
psiholoska znanja krucijalna i mogu se ste¢i samo kroz posebne
vidove obuke i obrazovanja. Kad bi bila rije¢ o znanjima koja
svako moze iskustveno stei, onda se nastavnicki poziv ne bi
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razlikovao od zanatskih zanimanja (baStovanstvo i sl.). Ocito je
rije¢ o znanjima koja se u nastavniCkom poslu ne mogu steci
spontano, kroz praksu, ve¢ pocivaju na teorijskim modelima i
konceptima te istrazivanjima pojedinih ideja.

3. Autonomija praktiara. Za ovaj kriterij trebalo bi
odgovoriti na pitanje: Koliko nastavnici imaju autonomije u okviru
svog posla? U naSim uvjetima nastavnici imaju malo autonomije u
svom poslu (posebno u poredenju s ljekarima, pravnicima i sl.),
njihovu autonomiju ograni¢avaju mnogi: drZava, ministarstvo
prosvjete, direktor Skole, inspektori, lokalna zajednica, itd. Njima
je veoma odredena uloga, propisan program koji ¢e da sprovode,
Cesto Cak 1 sadrzaj svakodnevnih aktivnosti u ucionici. Pokazalo se
da nastavnici u zemljama gdje imaju mnogo viSe autonomije u
definiranju svog posla i prakse drugacije gledaju na vlastitu
profesiju u odnosu na nastavnike iz zemalja gde je imaju mnogo
manje (ili je nemaju uopce).

4. Kolektivna autonomija. Ova stavka je u nasim uslovima
jo§ rjede videna, ako je uopée ima, i odnosi se na to koliko
nastavnici kao struka bivaju konsultirani u kreiranju i oblikovanju
obrazovne politike zemlje u cjelini, a posebno na to koliko ih
konsultiraju oko programa obrazovanja budu¢ih nastavnika. U
veéini zemalja nastavnici su ,,drzavni cinovnici“ od kojih se
ocekuje da sprovode obrazovnu politiku svoje vlade. Ve¢inom su
organizirani u sindikate, a ne u profesionalna udruzenja, i na
program obrazovanja nastavnika kao struka nemaju upliva.

5. Profesionalne vrijednosti su peti kriterij u odredivanju da li
je nastavnik profesija. TeSko je definirati neki set vrijednosti u
nastavnickoj profesiji. U drugim strukama te profesionalne
vrijednosti se mogu izvesti iz toga koliko je ta profesija
upotrebljiva za klijenta. Ovo je nemogucée primijeniti na
nastavnika, jer on ima mnogo ,klijenata®. U mnogim profesijama
postoji 1 eticki kodeks, kojim se u praksi rukovode profesionalci
(npr. u Drustvu psihologa napravljen je eticki kodeks profesije), a
svega nekoliko zemalja je razvilo eticki kodeks za nastavnike.

Ono $§to iz prethodnog kratkog pregleda prvo pada u oci jeste
tretman nastavnika kao profesionalca i kao struke u drustvu. Pitanje
autonomije jeste pitanje uloge nastavnika u obrazovnom sistemu i
toga Sta oCekujemo od njega: da bude puki izvrsilac, ,,prenosilac
tude pameti®, ili da bude odgovorni stru¢njak za obrazovanje
mladih, koji ima utjecaja na izgled obrazovno-odgojnog procesa,
ali snosi 1 odgovornost za njegove efekte. Najvec¢i broj autora istice
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da je profesionalizam nastavnika preduvjet za uspjeSno
unapredivanje kvaliteta obrazovanja, i da je zato od velikog
interesa za one koji kreiraju obrazovnu politiku.

Iz ove bitke za profesionalizam razvio se novi koncept tzv.
profesionalnog razvoja nastavnika. U prvom trenutku ¢ini se da je
to isto Sto i priprema i obrazovanje nastavnika, da je samo rije¢ o
igri rijeci, novoj sintagmi za stari sadrzaj. Mnoge kolege koriste
ovaj novi termin sinonimno s terminom obrazovanje nastavnika, ali
rije¢ je o potpuno novom pogledu na nastavnika, na njegov posao,
polozaj, profesionalni razvoj.

Prvo se govorilo o obuci nastavnika za sprovodenje
odredenog programa. To je oznaCavalo ,trening“ za ulogu
nastavnika, vjeZbanje kako se pojedini sadrzaji obraduju, kako se s
njima radi. Mogli bismo uspostaviti analogiju s nekim radnickim
poslom, koji se sastoji od niza procedura kojima je potrebno
ovladati da bi se taj posao uspjesno obavljao.

Uvjezbanost u sprovodenju propisanih procedura dovoljna je
za obavljanje posla: obuka za posao nastavnika svodila se na
vjezbanje odredenih postupaka koji se primjenjuju u specificnim
situacijama.

Ovakav tip treninga za posao nije bio dovoljan, pa je taj
koncept pripreme za nastavnicki posao zamijenjen konceptom
obrazovanja nastavnika. Ovaj pristup Sire je postavio obuku
nastavnika za njegov posao: to je pristup koji je vama dobro poznat
1joS uvijek je dominantan obrazac pripreme nastavnika.

Dr. Ana PeSikan, u svome radu Profesionalni razvoj
nastavnika — Sta je tu novo?, govori o profesionalnom razvoju
nastavnika (PRN). U funkciji vece preglednosti i lakSe Citljivosti,
daje pregled osnovnih karakteristika oba koncepta. (Tabela 1)

Tabela 1: Osnovne karakteristike modela obrazovanja nastavnika i
modela profesionalnog razvoja

Obrazovanje nastavnika Profesionalni razvoj nastavnika
Model pociva na konceptu Ovaj model pociva na konceptu
prenosenja (transmisije) konstrukcije znanja. Znanje se ne moze
znanja. UCiti znaci prenijeti, onaj ko uc¢i mora ga vlastitom
akumulirati znanja, ¢injenice, | aktivnoScu konstruirati. Stoga se N tretira
i N je dominantno kao partner u procesu izgradnje znanja, u
prenosilac/predavac tih pedagoskoj komunikaciji, ali i praktic¢ar koji
odabranih znanja. promislja vlastiti posao, praksu, neko ko na

bazi prethodnih znanja gradi nova znanja i
iskustva i njima izlaZe svoje ucenike.
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Obuka se odvija jednokratno
(inicijalno, bazi¢no
obrazovanje N). UsavrSavanje
je obi¢no pohadanje
jednokratnih kurseva na kojima
N dobija nove informacije o
pojedinim aspektima posla,
uglavnom nove sadrzaje (i to
najcesée u vidu predavanja
organiziranih za veliki broj N
istovremeno). Obicno ti kursevi
nisu vezani s njegovim poslom,
ne odnose se direktno na
Skolsku praksu i njene
probleme.

Obuka N je dugorocan proces,
permanentan, ima faze, i univerzitetsko
obrazovanje je samo prva faza u pripremi za
ulogu N. Ne postoji jaz izmedu bazi¢nog
obrazovanja N i njegovog kasnijeg
usavrSavanja. UsavrSavanje je sastavni dio
permanentnog obrazovanja N i ukljucuje
iskustva koja je N stekao i van formalnog
sistema obrazovanja ili usavrSavanja (N uci
tokom vremena, stjeCe nova iskustva, i to
povratno ugraduje u Skolsku praksu).

Obuka i obrazovanje N
smjesteni su van ucionice,
uglavnom nisu vezani s
aktuelnim iskustvom N u
ucionici.

PRN je proces koji se desava u specificnom
kontekstu. Najefikasniji PRN odvija se u
skoli, tijesno je povezan s dnevnim
aktivnostima N i uenika, i na njega veoma
utjeCu N znanja i iskustva.

Povremene ocjene rada N
(nadzornik ili

inspektor dode i ocijeni mu
rad).

Stalno pracdenje i redovna podrska i
pomo¢ N u radu, uz stalne povratne
informacije.

Nadzornicka ocjena rada N.

Razliciti modeli evaluacije, u kojima N ne
dobija “presudu”, ve¢, kroz razmjenu, dobija
povratnu informaciju o onome §to radi.
Ocjenu nastavnickog rada ne daje samo
propisani nadzornik/inspektor, ve¢ moze i
sam N, njegove kolege, parovi ili timovi
nastavnika, i sl. Svrha evaluacije jeste i da
omoguci razmjenu dobrih rezultata medu
ljudima koji se bave obrazovanjem.

Nastava je odvojena od
realnog, stvarnog zivota i
prakse, ono $to se uci ni na koji
nacin ne zavisi od konteksta u
kome se uci (fiksni program).

Nastava je tijesno povezana s realnim
zivotom,

specificnim potrebama i zahtjevima
specificnog

konteksta u kome se uci (fleksibilan
program).

Reforma se sprema uglavnom u
nadleznom

ministarstvu i ”isporuéuje se”
nastavnicima da se s njom
upoznaju i da je sprovedu. N je
u reformu “odozgo” ukljucen
samo kao njen realizator.

Dio reforme se razvija upravo u skoli
(school-based reform), N obaveza je da s
kolegama ucestvuje u tom radu i koncipira
dio reforme. N su tretirani kao profesionalci
koji rade na mijenjanju situacije u kojoj rade.
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Nastavnik interpretira tuda
istraZivanja i teorije, on je
prenosilac tudih znanja.

N pravi vlastite refleksije o svojoj praksi i na
osnovu njih sprovodi i mala ispitivanja (N
kao istrazivac¢); N je i proizvoda¢ znanja,
mnoge od tih refleksija, rezultata istrazivanja
i iskustava ukljuéuje povratno u svoju
nastavu, mijenjajuci je, unapredujuci je i
prilagodavajuci konkretnim uslovima.

UsavrSavanje N je njegova
privatna stvar, li€ni izbor hoce
1i ili nece da se ukljuci u neki
vid usavrSavanja; usavrSavanje
se preporucuje N, ali sistem ga
na to nuzno ne tjera i ne
provjeravaju se efekti tog
usavr$avanja na rad u praksi.

Stalno usavrSavanje je obavezni dio
nastavnikove uloge, uzidano je u sistem
napredovanja i razvoja u profesiji. N ne
moze da izbjegne struéno usavr$avanje i od
njega se ocekuje da unosi inovacije u svoju
praksu, a to se i provjerava.

Promocija N je uvijek
”izvodenje N iz u¢ionice” (on
postaje direktor, nadzornik 1
sl.), tj. kada napreduje, N
napusta direktan rad sa
ucenicima.

Profesionalno napredovanje (promocija)
odvija se unutar ucionice, prave se razlike
medu nastavnicima (po zvanju, statusu,
pla¢i) zavisno od kvaliteta njihovog
nastavnog rada.

Radno vrijeme N je uglavnom
vrijeme provedeno u ucionici
(osim pisanja priprema za ¢as,
Sto se Cesto Sablonizira i
pretvara u prepisivanje
priprema, a ne stvaranje novih
Casova na datom sadrzaju).

Radno vreme N podrazumijeva obavezan
rad i van udionice (npr., u jednom modelu
pola radnog vremena N je u nastavi, a drugu
polovinu obavezan je da provede na svom
usavrSavanju, upoznavanju s novinama u
struci, u razmjeni s kolegama, zajednickom
radu na problemima, malim istrazivanjima,
radu na programu i sl.).

Kontekst se rijetko uzima u
obzir, jedan model
obrazovanja nastavnika vazi
univerzalno za sve.

Postoji mnogo modela PRN, a koji ¢e biti
optimalan zavisi od konteksta gde ¢e se taj
model primjenjivati. Ne postoji jedan,
najbolji model PRN, koji se svuda moze
primijeniti. Skole i njihovo osoblje moraju da
procijene svoje potrebe, uvjerenja,
dotadasnju praksu, i da onda, na osnovu toga,
izaberu model PRN koji bi bio efikasan u
tom kontekstu.

Za obrazovanje N zaduZena
je odredena

institucija (tip institucije, npr.
nastavnicki

fakulteti).

PRN podrazumijeva sloZen dinamicki
model saradnje niza razli¢itih institucija
(fakulteta, istrazivackih institucija, vladinih
nezavisnih ekspertskih ili nevladinih
institucija i sl.) u obrazovanju i razvoju
nastavnika.

N najcesce radi izoliran (Cak i
od kolega koje predaju isti
predmet). N se po svom

Timski rad N i ostalih kolega sistemski je
predviden u definiranju posla N. PRN je
kooperativni proces i, mada ima prostora i za
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nahodenju konsultira s
drugima.

izoliran rad i promisljanja, najefikasnije su
smislene interakcije N medusobno, kao i sa
stru¢nim saradnicima, roditeljima, clanovima
zajednice.

N je na margini drustvenih
zbivanja, naj¢esce ne
ufestvuje u promjenama u
lokalnoj zajednici.

Od N se oc¢ekuje da bude zivi agens
promjena u skoli i u lokalnoj zajednici, da
aktivno ucestvuje u zivotu Skole i lokalne
zajednice, 1 da svoju praksu posmatra u
kontekstu $ire zajednice.

Sindikati su glavni vid
organiziranja

nastavnika, a sindikat,
uglavnom, brine o
materijalnom polozaju N,
prvenstveno o plaama.

Insistira se na profesionalnim udruZenjima
nastavnika, koja, pored brige o polozaju
struke, vode racuna i o stru¢nom razvoju N,
organiziraju razne vidove profesionalne
pomoc¢i N, brinu o polozaju N u drustvu.

Profesionalni razvoj nastavnika je, o¢ito, mijenjanje ukupnog
koncepta nastavnicke profesije, kako pripremamo nastavnika, kako
izgleda njegov posao, kakva mu je uloga u procesu obrazovanja, a
to je direktno povezano s nizom drugih aspekata obrazovnog
procesa i nuzno povlaci za sobom mnoge promjene:

— drugaciju strukturu radnog vremena;

— drugaciji nacin ocjenjivanja rada nastavnika;

— drugaciji sitem promocije i materijalnog nagradivanja;

— drugacije zahtjeve u obrazovanju nastavnika (veci zahtjevi
traze kvalitetniji kadar, a dosadaSnja tendencija jeste
negativna selekcija kadra u obrazovanju, a da bi se zadrzao
kvalitetniji kadar potrebni su bolji materijalni i radni

uvjeti);

— drugacije su uloge nastavnika i rad s djecom; PRN koncept
zahtijeva 1 izmjenu u bazi¢noj univerzitetskoj obuci
nastavnika; saradnju razli¢itih institucija da bi se osigurao
razvoj nastavnika unutar njegove karijere;

— drugaciju

selekciju

za nastavnicka zanimanja, jer

obrazovanje nastavnika ne moze biti supstitut za kvalitet
ljudi koji ulaze u nastavnicku profesiju i za osnovne uvjete
dobre nastave u Skoli. Lista problema (koja se ovdje ne
zavrSava) ukazuje nam da se do kvalitetnog obrazovanja
moze do¢i samo podizanjem kvaliteta ljudi i profesija koje

su u tome angazirane.
A zaSto bismo sve to Cinili? Nesumnjivo, zbog krajnjeg
efekta koji ¢e nastava imati na ucenike. ,Imati standarde
(postignuca ucenika) bez dobrog obrazovanja nastavnika je isto $to
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1 dati bolesniku od gripa toplomjer i re¢i mu da svoju temperaturu
drzi oko 36.6 stepeni.” (Villegas-Reimers & Reimers, 2000:6)

Ni ,knjige, nastavna sredstva i laboratorijska oprema nisu
upotrebljivi bez nastavnika. Istrazivanja pokazuju da je ucenicko
postignuée pozitivno povezano s kvalitetom nastavnika.“ (Nelson,
prema: Villegas-Reimers & Reimers; 2000:4), i da profesionalni
razvoj nastavnika ima ozbiljan utjecaj na kvalitet obrazovanja koji
dobijaju djeca i mladi Sirom svijeta.

Metodoloski okvir

Cilj ovog istrazivanja je ispitati i utvrditi stavove nastavnika
o bitnim obiljeZjima dosadaSnjeg stru¢nog usavrSavanja, kao i
viziju nastavnika o mogucé¢im promjenama u podru¢ju struénog
usavrSavanja u buduénosti.

Ovako postavljen cilj operacionalizirali smo na slijedece
zadatke:

1. ispitati i utvrditi da 1i su, i u kojoj mjeri, nastavnici
informirani o reformskim promjenama u srednjoj Skoli,
procesima edukacije nastavnika u reformi obrazovanja i
prednostima stru¢nog usavrsavanja koje nudi reforma;

2. ispitati nivo koriStenja metoda i oblika nastavnog rada,
te ustanoviti nivo spremnosti nastavnika za promjene u
radu;

3. ispitati bitna obiljezja dosadasnjeg strucnog u
savrSavanja nastavnika, te koje forme strucnog
usavrSavanja predlazu u funkciji kvalitetne pripreme za
provodenje reforme obrazovanja;

4. ustanoviti da li, 1 u kojoj mjeri, Skole vode
dokumentaciju o stru¢nom usavrsavanju.

Pretpostavljamo:

1. da nastavnici nisu u dovoljnoj mjeri informirani o
reformskim promjenama u srednjoj Skoli, procesima
edukacije nastavnika u reformi obrazovanja i
prednostima stru¢nog usavrsavanja koje nudi reforma;

2. da nastavnici u istoj mjeri koriste sve propisane metode
1 oblike nastavnog rada, te da su spremni prihvatiti
promjene u radu;

3. da je dosadaSnje stru¢no usavrSavanje nastavnika bilo
klasicno 1 nastavnike pripremalo za adekvatno
provodenje reforme u obrazovanju, te da nastavnici
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predlazu  savremene forme 1 oblike stru¢nog
usavrSavanja u funkciji kvalitetne pripreme za
provodenje reforme obrazovanja;

4. da skole vode dokumentaciju o stru¢nom usavrsavanju u
skladu sa zakonskim propisima.

Istrazivanje je obavljeno na podru¢ju Sarajevskog kantona (u
gradu Sarajevu 1 u njegovim prigradskim op¢inama). Ukupno,
uzorak u nasem istrazivanju je sacinjavalo 150 nastavnika, i to: po
15 nastavnika iz 10 srednjih Skola - Srednje maSinske tehnicke
Skole, Srednje elektrotehnicke Skole, Srednje Skole metalskih
zanimanja, Prve gimnazije, Druge gimnazije, Prve boSnjacke
gimnazije, MjeSovite srednje tekstilne Skole, MjeSovite srednje
Skole Ilijas, Mjesovite srednje Skole Vogosca, MjeSovite srednje
Skole Hadzi¢i.

Nacrt  istrazivatkog rada je po svojoj prirodi
neeksperimentalni. Kao glavni metod koristi se deskriptivno-
analiticki metod, unutar kojeg koristimo survey-metod, tj. metod
sakupljanja podataka putem skala i upitnika. U teorijskom dijelu
rada koristili smo se i metodom teorijske analize.

U ovom radu koriStena su anketna istrazivanja kao strategija
za prikupljanje podataka. (Halmi, 1999., 39) Postupak u ovoj
strategiji se sastoji u postavljanju pitanja u upitnicima radi
prikupljanja podataka.

Kada su u pitanju tehnike istrazivanja, u istraZivanju smo
primijenili tehniku anketiranja.

Za prikupljanje relevantnih podataka koriSteni su slijedeci
instrumenti: Upitnik za nastavnike (op¢i podaci 1 stavovi o
dosadasnjem stru¢nom usavrSavanju), Upitnik o oblicima stru¢nog
usavrSavanja 1 Inventar stavova nastavnika o novom pristupu
struénom usavrsavanju.

Rezultati istraZivanja

Na samom pocetku iznosimo stavove nastavnika o potrebi
za strunim usavrSavanjem.

Iz grafikona 1 vidljivo je da 92,7% ispitanika izjavljuje kako
im je potrebno stru¢no usavrSavanje, njih 3,3% smatra da im ne
treba, a 4% ispitanika o tome se nije izjasnilo. Dva ispitanika iz
Druge gimnazije smatraju da im struéno usavrSavanje nije
potrebno, a po jedan iz MjeSovite srednje Skole Ilijas, MjeSovite
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srednje Skole HadZi¢i i Prve gimnazije. Detaljan odgovor ispitanika
na pitanje o potrebi za struénim usavrSavanjem po Skolama vidjeti
u tabeli 8 u prilozima.

Da li Vam je potrebno stru¢no

usavrsavanje?
100 - 92,7%
90
80 -
70 ] ODa
60 ONe

50 4

ONema odogovora
40 4

30 4
20 -
10 4 3,3% 4%

0 - —1 |

Grafikon 1: Graficki prikaz stavova ispitanika o potrebi strucnog
usavrsavanja

Da smo, ipak, u zabludi kad mislimo da ¢injenica kako
zivimo u informatickom svijetu treba znaliti da smo dobro
informirani Sta se oko nas desava, ¢ak i u struci kojom se bavimo i
za koju bismo trebali najuze biti zaintersirani, pokazuju rezultati
koji govore o vrlo slaboj informiranosti o reformskim promjenama
u srednjoj skoli. (Vidjeti grafikon 2)

O Da
O Djelimiéno
100 1 O Ne
90 1 O Nema odogovora

80 1
70 1 64%
60 1
50 1
40 1

307 19,3%
201 16%

0,7%

Grafikon 2: Graficki prikaz stavova ispitanika o nivou
informiranosti o reformskim promjenama u srednjoj skoli
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Iz grafikona 2 vidljivo je da je samo 16% ispitanika u
dovoljnoj mjeri informirano o reformskim promjenama u srednjoj
Skoli, njih 64% samo djelimi¢no, a ¢ak 19,3% nikako, dok se 0,7%
ispitanika o tome nije izasnilo. Detaljan prikaz po Skolama vidjeti u
tabeli 9 u prilozima.

S obzirom da su u manjoj mjeri upoznati o reformskim
promjenama u srednjoj $koli, bilo je za ocekivati da je slicno stanje
i kada je u pitanju informiranost o procesima edukacije nastavnika
u reformi obrazovanja. (Vidjeti grafikon 3)

ODa

ODjelimiéno

ONe

O Nema odogovora

58,7%

0,7%

Grafikon 3: Graficki prikaz stavova ispitanika o nivou
informiranosti o procesima edukacije nastavnika u reformi
obrazovanja

Iz grafikona 3 vidljivo je da je 16,7% ispitanika u dovoljnoj
mjeri informirano o procesima edukacije nastavnika u reformi
obrazovanja, njih 58,7% samo djelimi¢no, a njih 14% nikako, dok
se 0,7% ispitanika o tome nije izasnilo. Detaljan prikaz po Skolama
vidjeti u tabeli 10 u prilozima.

Nakon ovih rezultata logi¢an je i ovaj koji slijedi. Veliki broj
ispitanika ne poznaje ni prednosti stru¢nog usavrSavanja koje nudi
reforma obrazovanja. (Vidjeti grafikon 4)

Iz grafikona 4 vidljivo je da je 24% ispitanika u dovoljnoj
mjeri upoznato sa prednostima koje nudi reforma obrazovanja, njih
50% samo djelimi¢no, a njih ¢ak 25,3% nikako, dok se 0,7%
ispitanika o tome nije izasnilo. Devet nastavnika iz Masinske
tehnicke Skole uopce nije upoznato sa prednostima, te po sedam iz
Druge i Prve gimnazije. Detaljan prikaz po Skolama vidjeti u tabeli
11 u prilozima.
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Grafikon 4: Graficki prikaz stavova ispitanika o upoznatosti sa
prednostima strucnog usavrsavanja koje nudi reforma obrazovanja

Ohrabruje stav velikog broja nastavnika o spremnosti za
prihvatanje promjena u radu.

Da li ste spremni prihvatiti promjene u
radu?
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Grafikon 5: Graficki prikaz stavova ispitanika o spremnosti za
prihvatanje promjena u radu

Iz grafikona 5 vidljivo je da je 74,7% ispitanika spremno
prihvatiti promjene u radu, njih 23,3% samo djelimi¢no, a samo
0,7% nikako, dok se 1,3% ispitanika o tome nije izjasnilo. Jedan
ispitanik iz MjeSovite srednje Skole Hadzi¢i izjavio je da nije
spreman prihvatiti promjene u radu, Sest ispitanika iz
Elektrotehnicke samo djelimicno, 1 5 ispitanika iz Prve gimanzije.
Detaljan prikaz po Skolama vidjeti u tabeli 12 u prilozima.
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Ako usmjerimo pogled na grafikon koji slijedi, ohrabruje i
¢injenica da je znacajan broj nastavnika zadovoljan sa literaturom,
nastavnim sredstvima i pomagalima za stru¢no usavrSavanje koje
posjeduje Skola, zato §to Skole nemaju finansijska sredstva koja
ministarstvo ciljano izdvaja, u dovoljnoj mjeri, za ovu namjenu.

60 4 49,3%

Grafikon 6: Graficki prikaz stavova ispitanika o tome da li Skola
posjeduje adekvatnu literaturu, nastavna sredstva i pomagala za
uspjesno strucno usavrsavanje

Iz grafikona 6 vidljivo je da 37,3% ispitanika smatra kako
Skola u potpunosti posjeduje adekvatnu literaturu, nastavna
sredstva i pomagala za uspjesno stru¢no usavrsavanje, njih 49,3%
samo djelimi¢no, a 13,3% smatra da Skola tu pretpostavku ne
posjeduje. Najbolje stanje je u Prvoj bosnjackoj gimnaziji i
Elektrotehnickoj skoli, a najslabije u MjeSovitoj srednjoj Skoli
Ilijas, Tekstilnoj Skoli i Masinskoj tehnickoj Skoli. Detaljan prikaz
po Skolama vidjeti u tabeli 13 u prilozima.

Odgovor ispitanika potvrduje da nekih formi stru¢nog
usavrSavanja ima. Najces¢e su to seminari. Medutim, rezultati koji
slijede kasnije govore o njihovom slabijem kvalitetu i
nezadovoljstvu nastavnika na¢inom njihovog realiziranja.

Interesiralo nas je ko je bio inicijator stru¢nog usavrSavanja
nastavnika kojima su ispitanici prisustvovali. Iz grafikona 7
vidljivo je da je, po miSljenju 74% ispitanika, inicijator
Ministarstvo obrazovanja i1 nauke, po misljenju 27,3% - direktor,
14,7% - pedagog, 23,3% smatra da je bilo na njihovu inicijativu, a
5,3% ispitanika je prisustvovalo usavrSavanju i1 ne zna ko je bio
njegov inicijator. Najve¢i broj nastavnika iz MaSinske tehnicke
Skole, Prve bosnjacke gimnazije, MjeSovite srenje Skole Ilijas 1
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Prve gimnazije je prisustvovalo seminarima na vlastitu inicijativu.
Detaljan prikaz odgovora za cijeli uzorak i po Skolama vidjeti u
tabelama 14 1 15a-15¢ u prilozima.

Ko je inicijator struénog usavrsavanja kojem
ste prisustvovali?
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Grafikon 7: Graficki prikaz stavova ispitanika o tome ko je
inicijator strucnog usavrsavanja

Da ni seminari nemaju svoju funkciju, te da su cCesto
teoretskog karaktera, otkrili smo u odgovoru ispitanika na pitanje
koje je slijedilo u upitniku. (Vidjeti grafikon 8)

Da li biste umjesto seminara, koji su
uglavnom teoretskog karaktera,
predlozili rad u grupama, odnosno
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Grafikon 8: Graficki prikaz stavova ispitanika o radu u grupama,
odnosno radionicama
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Iz grafikona 8 vidljivo je da je 87,3% ispitanika za promjenu
klasi¢nog rada na seminarima, koji su Cesto teoretskog karaktera i
odvijaju se ex-katedra, u savremeni radionicki oblik, u kojem mogu
aktivno ucestvovati, razmjenjivati misljenja 1 stavove. Nadalje,
11,3% nastavnika nije za promjenu, a njih 1,3% o tome se nije
izjasnilo. Najveéi broj nastavnika iz MaSinske tehnicke skole i
Mjesovite srenje skole Ilijas se izjasnilo protiv promjene, radije su
za naviknutu klasiku. Detaljan prikaz odgovora ispitanika po
Skolama vidjeti u tabeli 16 u prilozima.

Jedan od razloga zelje za promjenom klasi¢nih seminara za
one radionickog tipa moze lezati i u Cinjenici da je veliki broj
ispitanika izjavio kako se deSava da na viSe seminara sluSa ista
predavanja, a ukoliko se to uporedi sa ¢injenicom da su obavezni
prisustvovati seminarima, to je razlog viSe da se neSto mijenja
nabolje. Slijedi grafikon koji predstavlja stavove nastavnika o
ponavljanju predavanja na seminarima.

Da li vam se desava da na seminarima
slusate ista predavanja?
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Grafikon 9: Graficki prikaz stavova ispitanika o ponavljanju
predavanja na seminarima

Iz grafikona 9 vidljivo je kako 54% ispitanika smatra da
prisustvuje seminarima na kojima se ponavljaju predavanja, njih
40% smatra suprotno, a njih 6% o tome se nije izjasnilo. Stavovi
nastavnika na obje strane po Skolama gotovo su ujednaceni.
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Detaljan prikaz odgovora ispitanika po Skolama vidjeti u tabeli 17 u
prilozima.

I pored svega navedenog, veliki broj nastavnika smatra svoje
struéno usavr$avanje dobrim, vjerovatno zbog toga Sto ulaze
dodatni napor da iz njega izvuce korist. Logi¢no je bilo za ocekivati
da ga procjenjuju i slabijim, ,,ali, kad ne znamo za bolje, 1 ono $to
imamo za nas je dovoljno dobro*.

Kao nastavnik, svoje struéno usavrsavanje
procjenjujete kao?

76%

O lzuzetno

O Dobro

O Lose

O Nema odogovora

Grafikon 10: Graficki prikaz stavova ispitanika o procjeni kvaliteta
viastitog strucnog usavrsavanja

Iz grafikona 10 vidljivo je da 14% ispitanika svoje stru¢no
usavr$avanje procjenjuje izuzetnim, njih 76% dobrim, 8,7 % loSim,
a njih 1,3% o tome se nije izjasnilo. Svoje strucno usavrSavanje
procjenjuju loSim tri nastavnika iz Prve gimanzije, te po dva
nastavnika iz MaSinske tehniCke Skole, MjeSovite srednje Skole
Ilijas, MjeSovite srednje Skole Hadzi¢i i Tekstilne Skole.

Zanimalo nas je da li po Skolama postoji eksplicitna obaveza
pohadanja kurseva i seminara za sve nastavnike, jer, na osnovu
uvida u funkcioniranje usavrSavanja u nekim Skolama, lahko je
ustanoviti da i nije tako obavezno prisustvovati uvijek, i da se moze
,hekaznjeno* ne prisustvovati odreden broj puta.

To potvrduje i graficki prikaz koji slijedi, a koji predstavlja
stavove nastavnika o tom pitanju.
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Da li u Vasoj Skoli postoji eksplicitna
obaveza i neophodnost pohadanja
100 ~kurseva i seminara za sve nastavnike?
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Grafikon 11: Graficki prikaz stavova ispitanika o postojanju
obaveznosti pohadanja seminara i kurseva za sve nastavnike

Iz grafikona 11 vidljivo je da 56% ispitanika smatra kako
postoji eksplicitna obaveza pohadanja seminara i kurseva, njih ¢ak
39,4% smatra suprotno, a njth 4,7% o tome se nije izjasnilo.
Najveci broj onih koji smatraju da ne postoji eksplicitna obaveza
pohadanja seminara i1 kurseva je iz MjeSovite srednje Skole
Vogosca.

Pripravnickom stazu i njegovoj realizaciji u nekim Skolama
ne pridaje se poseban znacaj i ne posvecuje odgovarajuca
ozbiljnost. Stoga nas je interesiralo da li su nastavnici zadovoljni
duzinom trajanja pripravnickog staza i njegovom realizacijom.
(Vidjeti grafikon 13)

Iz grafikona 13 vidljivo je da je 40% ispitanika zadovoljno
trajanjem 1 realizacijom pripravni¢kog staZa, njih ¢ak 34% samo
djelimi¢no, 18% nastavnika nije zadovoljno, a njih 8% o tome se
nije izjasnilo. Najveci broj nezadovoljnih trajanjem 1 realizacijom
pripravnickog staza je iz MjeSovite srednje Skole Vogosca,
Masinske tehnicke Skole 1 Prve gimnazije.
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Da li ste zadovoljni duzinom trajanja
pripravni¢kog staza i njegovom
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Grafikon 13: Graficki prikaz stavova ispitanika o nivou
zadovoljstva trajanjem i realizacijom pripravnickog staza

S obzirom da sve vrijeme govorimo o usavrSavanju i
edukaciji nastavnika, interesiralo nas je koje kompetencije
nastavnika sami nastavnici isti¢u. (Vidjeti grafikon 14)

Iz grafikona 14 vidljivo je da 34,7% ispitanika smatra kako
educiran nastavnik treba znati voditi dvosmjernu komunikaciju,
njih 38,7% samo smatra da educiran nastavnik treba podsticati
individualne sposobnosti 1 sklonosti ucfenika, a samo 2,7%
nastavnika istie da educiran nastavnik treba drzati do misljenja
uCenika; 22% nastavnika istiCe da educiran nastavnik treba biti
sposoban stvoriti ugodnu radnu atmosferu u razredu, a njih 2% o
tome se nije izjasnilo.

Ukoliko bismo rangirali nastavnikove pozeljne kompetencije
na osnovu na$ih rezultata, onda bi to bilo ovim redoslijedom
prioriteta: Podrazumijeva se da educiran nastavnik treba da:
podsti¢e individualne sposobnosti i sklonosti ucenika,
zna voditi dvosmjernu komunikaciju,
sposoban je stvoriti ugodnu radnu atmosferu u razredu,
drzi do misljenja ucenika.

b=
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Podrazumijeva se da educiran

nastavnik...
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Grafikon 14: Graficki prikaz stavova ispitanika o osobinama
educiranog nastavnika

Narocito zbog nastavnika koji su zavrSili dopunsko
pedagosko-psiholosko obrazovanje jer nisu zavrSili nastavnicki
fakultet, interesiralo nas je da li su nastavnici zadovoljni sadrzajem
1 oblicima dopunskog pedagoSko-psiholoskog obrazovanja
nastavnika koji nisu zavrsSili nastavnicki fakultet. (Vidjeti grafikon
15)

Iz grafikona 15 vidljivo je da je 17,3% ispitanika izjavilo
kako je zadovoljno sadrzajem i oblicima dopunskog pedagosko-
psiholoskog obrazovanja nastavnika koji nisu zavrsili nastavnicki
fakultet, njih 40,7% samo djelimi¢no, ¢ak 37,3% nastavnika nije
zadovoljno, dok se njih 4,7% o tome nije izjasnilo. To je i razlog
viSe da se najozbiljnije mora raditi na sistemskom usavrSavanju
svih nastavnika, pa i nastavnika koji nisu zavrsili nastavnicki
fakultet a rade u nastavi.
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Grafikon 15: Graficki prikaz stavova ispitanika o nivou
zadovoljstva sadrzajem i oblicima dopunskog pedagosko-

psiholoskog obrazovanja

Uz pretpostavku da nastavnici nisu zadovoljni dopunskim

pedagosko-

psiholoSkim obrazovanjem, u upitnik smo stavili i

pitanje otvorenog tipa u kojem smo od nastavnika trazili da se
izjasne kakve promjene u dopunskom pedagosko-psiholoSkom
obrazovanju predlazu. Njihove prijedloge svrstali smo u kategorije.
Uz konstataciju da 46 nastavnika nije niSta odgovorilo, ovdje
navodimo najfrekventnije odgovore.

Nastavnici predlazu slijede¢e promjene u dopunskom

pedagosko-

psiholoskom obrazovanju:
viSe edukacije putem seminara — 16 nastavnika;
vise edukacije iz prakticnih vjesStina — 12 nastavnika;
vise edukacije kroz radionice — 10 nastavnika;

stru¢na predavanja/edukacije o ponasanju ucenika — 8
nastavnika;

permanentna edukacija o inovacijama — 8 nastavnika;

viSe obrazovanja iz metodike 1 didaktike — 8
nastavnika;

pohadanje obavezne edukacije — 6 nastavnika;
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— potpuna reforma psiholoSko-pedagoSkog obrazovanja
— 6 nastavnika;

— viSe edukacije iz pedagogije 1 psihologije — 4
nastavnika;

— definirati plan i1 program doedukacije iz ove oblasti — 3
nastavnika;

— razvijanje senzibiliteta za sklonosti ucenika — 3
nastavnika;

— prilagodavanje nastavnih programa — 3 nastavnika,;
— sistem ocjenjivanja, nacin rada — 3 nastavnika.

U okviru istrazivackog upitnika dali smo mogucnost da
navedu tri pitanja na koja bi Zeljeli saznati odgovore, na nekom od
narednih seminara, a koja se odnose na unapredenje edukacije
nastavnika. Pitanja smo svrstali u kategorije 1 rangirali po broju
nastavnika koji su ih naveli.

Prije analize njihovih prijedloga navest ¢emo samo Cinjenicu
da njih 29,3% (44) nije navelo nijedno pitanje, drugo pitanje nije
navelo 39,3% (59) nastavnika, i tre¢e pitanje nije navelo 54% (81)
nastavnika.

U okviru prostora za prvo pitanje nastavnici su naveli
slijede¢a pitanja: viSe o nau¢nim dostignu¢ima nauke u svijetu;
odnos uc€enik-nastavnik i obratno; problemi vezani za struku; vise
prakticnog rada; organiziranje edukacije prema stvarnim
potrebama; pokuSaji prilagodavanja programa novoj tehnologiji;
problemi ocjenjivanja; kako se biraju teme seminara; reforma
obrazovanja; evropski pristup edukaciji i1 standardima; kako
motivirati uenike; strategija drzave u vezi s ovim pitanjem; zasto
se ve€ina predavaca nedovoljno priprema; izbor i dostupnost
literature; kada ¢e se izdvojiti visSe novca za edukaciju; kako
prepoznati narkomana i pomo¢i mu; kako se radi interaktivna
nastava; kako utjecati na neadekvatno ponasanje ucenika; kakva je
uloga nevladinih organizacija u obrazovanju; komunikacija u
odgojno-obrazovnom procesu; rjeSavanje konflikata u Skoli;
saradnja sa drugim sektorima (privreda, soc...); S§ta znac¢i kompletno
educiran nastavnik; rad sa ucenicima koji tesko prate nastavu, i
druga pojedinacna pitanja.

U okviru prostora za drugo pitanje, nastavnici su naveli
slijedeca pitanja: viSe prakti¢nih primjera iz prakse; kako pomoc¢i
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mladom ¢ovjeku u teSko¢ama; Sta bi se moglo ocekivati od nau¢nih
dostignuéa; kako ostvariti uspjesnu komunikaciju; organiziranje
edukacije prema potrebama; disciplina u Skoli; ¢ime motivirati
nastavnike; da edukaciju vode kompetentne institucije i pojedinci,
problemi ocjenjivanja; smjernice reforme obrazovanja; ekonomska
podrska reformi obrazovanja; izbjegavanje stresa na radnom
mjestu; kako motivirati ucenike; prezentacija novih tehnologija;
psiholoski profil u¢enika; Sto ¢initi da bi napredovanje u struci bilo
realnije; sredstva za edukaciju; zasto su teme slicne, i druga
pojedinacna pitanja.

U okviru prostora za treée pitanje nastavnici su naveli
slijede¢a pitanja: nove tehnologije u nastavi; izbor tema
predavanja; problemi ocjenjivanja; otkrivanje potencijalnih
narkomana; edukacija ucenika sa posebnim potrebama; da seminari
budu viSe orijentirani na praksu; iskustva iz svijeta; problemi
ponasanja mladih; programirana nastava; viSe vremena posvetiti
praktiénoj nastavi; animiranje roditelja za saradnju sa Skolom;
animiranje ucenika na aktivnosti na casu; autoritet nastavnika;
dostupnost informacija nastavnicima, i druga pojedinacna pitanja.

Vidljivo je da se neka pitanja ponavljaju, ali to smo ciljano
ostavili, da se vidi kako ih nastavnici razli¢ito rangiraju po
prioritetima.

Generalno, na osnovu pitanja koju su postavili, mozemo
zakljuciti da su nastavnici zainteresirani za svoje profesionalno
usavrSavanje, znaju tacno $ta im treba, te ih treba samo ukljuciti u
proces planiranja, programiranja 1 provodenja njihovog
profesionalnog usavrSavanja. Medutim, sami prijedlozi i pitanja
koji interesiraju nastavnike 1 na koje bi zeljeli dobiti odgovore u
okviru seminara govore da nismo bili oStri u ocjeni kako nasa
Skola, generalno, jo$ nije usSla u ozbiljan prostor reformskih
promjena.

U svemu ovome, interesiralo nas je da li Skola vodi
odgovaraju¢e evidencije koje bi mogle biti osnov za sistemsko
pracenje usavrSavanja nastavnika i koje bi, stoga, mogle i
stimulirati nastavnike za ozbiljniji pristup usavrSavanju. (Vidjeti
grafikon 16)
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Koju dokumentaciju $kola vodi o struénom usavr$avanju?

Struéno usavrsavanje za

profesionalizam u obrazovanju 82,7%

)
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od strane vladinih

72,7%
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nastavnika
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Grafikon 16: Graficki prikaz stavova ispitanika o tome koju
dokumentaciju o usavrsavanju vodi skola

Iz grafikona 16, koji predstavlja stavove nastavnika o tome
koju dokumentaciju Skola vodi o stru¢nom usavr$avanju, vidljivo je
da Skola vodi:

— evidentni list za pripravnike, zajednicki rad sa
mentorom — smatra 80,7% nastavnika, dok 19,3%
nastavnika smatra suprotno;

— evidentni list o mnivoima struénog usavrSavanja
nastavnika — smatra 55,3% nastavnika, dok 44,7%
nastavnika smatra suprotno;
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— godiSnji program rada strunog usavrSavanja
nastavnika — smatra 86% nastavnika, dok 14%
nastavnika smatra suprotno;

— istrazivaCku djelatnost Skole u cilju poboljSanja
kvaliteta — smatra samo 18% nastavnika, dok 82%
nastavnika smatra suprotno;

— dokumentaciju o  struénom  usavrSavanju i
napredovanju nastavnika od strane savjetnika
pedagoskih zavoda — smatra 57,3% nastavnika, dok
42,7% nastavnika smatra suprotno;

— ucesce u stru¢nom usavrSavanju od strane vladinih i
nevladinih organizacija — smatra 27,3% nastavnika,
dok 72,7% nastavnika smatra suprotno;

— struéno  usavrSavanje za  profesionalizam u
obrazovanju u okviru projekata za reformu
obrazovanja — smatra 17,3% nastavnika, dok 82,7%
nastavnika smatra suprotno.

Na osnovu rezultata za cijeli uzorak (grafikon 16), mozemo
zakljuciti da Skola ne vodi svu dokumentaciju koja bi ponudila
realnu sliku struénog usavrSavanja nastavnika, $to je i indirektni
destimulativni faktor u procesu stru¢nog usavrSavanja nastavnika.

Nakon $§to smo ustanovili u kojoj mjeri Skola vodi
odgovarajuce evidencije, a koje bi mogle biti osnov za sistemsko
pracenje usavrSavanja nastavnika i i stimulirati nastavnike za
ozbiljniji pristup usavrSavanju, nastojali smo ustanoviti koje su
oblike stru¢nog usavrSavanja, i u kojoj mjeri, nastavnici koristili u
svom dosada$njem stru¢nom profiliranju. (Vidjeti grafikon 17)

Iz grafikona 17, koji predstavlja stavove nastavnika o
ucestalosti koriStenja oblika stru¢nog usavrSavanja, vidljivo je da:

— kurs kao oblik stru¢nog usavrSavanja — 13,3% nastavnika
koristi Cesto, 49,3% samo ponekad, njih 21,3% uopce ne
koristi, dok se njih 16% o tome nije izjasnilo;

— seminar kao oblik struénog usavrSavanja — 28,7%
nastavnika koristi Cesto, 54,7% samo ponekad, njih 2%
uopce ne koristi, dok se njih 14,7% o tome nije izjasnilo;
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Koliko ¢esto u svojoj praksi koristite slijedece oblike
struénog usavrsavanja:

Dopisno 53,3%
obrazovanje
Posjete drugim
0,
Skolama 57,3%
Demonstracije
eksperimenata 47,3%
Diskusioni
kruzoci e 48%
Javna predavanja 50%
Rasprava
Sim pozij
Savjetovanje o 44,7%
Seminar 54,7%
Kurs S 49,3%
0 20 40 60 80 100
B Cesto O Ponekad O Uopce ne koristim O Nema odogov:

Grafikon 17: Graficki prikaz stavova ispitanika o ucestalosti
koristenja oblika strucnog usavrsavanja

— savjetovanje sa kompetentnim stru¢njacima iz prakse, kao
oblik stru¢nog usavrSavanja — 24,7% nastavnika koristi
cesto, 44,7% samo ponekad, njih 16% uopce ne koristi,
dok se njih 14,7% o tome nije izjasnilo;

— simpozij struénjaka koji vode rasprave o istoj ili razli¢itoj
problematici za najnovija saznanja do kojih je pedagoska
nauka doSla, kao oblik stru¢nog usavrSavanja — 9,3%
nastavnika koristi ¢esto, 42,7% samo ponekad, njih 33,3%
uopce ne koristi, dok se njih 14,7% o tome nije izjasnilo;
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rasprave u studijskim grupama za kriticko razmatranje
noviteta u nastavi 1 za izmjenu iskustava izmedu
obrazovnih organizacija, kao oblik stru¢nog usavrSavanja
— 10,7% nastavnika koristi ¢esto, 39,3% samo ponekad,
njih 36% uopce ne koristi, dok se njih 14% o tome nije
izjasnilo;

javna predavanja s ciljem upoznavanja nastavnika sa
dostignué¢ima u nauci, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —
13,3% nastavnika koristi ¢esto, 50% samo ponekad, njih
21,3% uopée ne koristi, dok se njih 15,3% o tome nije
izjasnilo;

diskusione kruzoke, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —
30% nastavnika koristi cesto, 48% samo ponekad, njih
8,7% uopce ne koristi, dok se njih 13,3% o tome nije
izjasnilo;

demonstracije eksperimenata s ciljem upoznavanja
nastavnika sa dostignu¢ima u pedagoskoj praksi ili nekoj
drugoj nauci, kao oblik stru¢nog usavrSavanja — 8%
nastavnika koristi ¢esto, 47,3% samo ponekad, njih 30%
uopce ne koristi, dok se njih 13,3% o tome nije izjasnilo;
posjete drugim Skolama, a u svrhu upoznavanja s
kolegama, te razmjene iskustava iz prakse, kao oblik
struénog usavrSavanja — 8% nastavnika koristi cesto,
57,3% samo ponekad, njih 20,7% uopce ne koristi, dok se
njih 14% o tome nije izjasnilo;

dopisno obrazovanje kao edukativni fenomen, koje u
svijetu, u sustini, predstavlja trajni kontakt sa edukativnim
centrima u interesu podsticanja autodidaktickog rada —
5,3% nastavnika koristi ¢esto, 27,3% samo ponekad, njih
53,3% uopée ne koristi, dok se njih 14% o tome nije
izjasnilo;

Kada bismo navedene oblike stru¢nog usavrSavanja rangirali
po kategoriji ,,Cesto®, dakle, najfrekventnije upotrebe, onda bi rang
oblika koji se ¢esto koriste izgledao ovako:

diskusione kruzoke, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —
30% nastavnika;

seminar kao oblik struénog usavrSavanja — 28,7%
nastavnika;

savjetovanje sa kompetentnim stru¢njacima iz prakse, kao
oblik stru¢nog usavrSavanja — 24,7% nastavnika;

kurs kao oblik struénog usavrSavanja — 13,3% nastavnika;
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javna predavanja s ciljem upoznavanja nastavnika sa
dostignué¢ima u nauci, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —
13,3% nastavnika;

rasprave u studijskim grupama za kriticko razmatranje
noviteta u nastavi 1 za izmjenu iskustava izmedu
obrazovnih organizacija, kao oblik stru¢nog usavrSavanja
—10,7% nastavnika;

simpozij stru¢njaka koji vode rasprave o istoj ili razli¢itoj
problematici za najnovija saznanja do kojih je pedagoska
nauka dosla, kao oblik stru¢nog usavrSavanja — 9,3%
nastavnika;

demonstracije eksperimenata s ciljem upoznavanja
nastavnika sa dostignu¢ima u pedagoskoj praksi ili nekoj
drugoj nauci, kao oblik stru¢nog usavrSavanja — 8%
nastavnika;

posjete drugim Skolama, a u svrhu upoznavanja s
kolegama, te razmjene iskustava iz prakse kao oblik
stru¢nog usavrSavanja — 8% nastavnika;

dopisno obrazovanje kao edukativni fenomen, koje u
svijetu, u sustini, predstavlja trajni kontakt sa edukativnim
centrima u interesu podsticanja autodidaktickog rada —
5,3% nastavnika.

S druge strane, ako bismo rangirali oblike po kategoriji
»uopce ne koristim®“, onda bi, po frekventnosti, rang oblika koji se
uopce ne koriste izgledao ovako:

dopisno obrazovanje kao edukativni fenomen, koje u
svijetu, u sustini, predstavlja trajni kontakt sa edukativnim
centrima u interesu podsticanja autodidaktickog rada -
53,3% nastavnika;

Rasprave u studijskim grupama za kriticko razmatranje
noviteta u nastavi 1 za izmjenu iskustava izmedu
obrazovnih organizacija, kao oblik stru¢nog usavrSavanja
—36% nastavnika;

simpozij stru¢njaka koji vode rasprave o istoj ili razli¢itoj
problematici za najnovija saznanja do kojih je pedagoska
nauka dosla, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —33,3%
nastavnika;

demonstracije eksperimenata s ciljem upoznavanja
nastavnika sa dostignu¢ima u pedagoskoj praksi ili nekoj
drugoj nauci, kao oblik stru¢nog usavrsavanja — 30%;

kurs kao oblik struénog usavrSavanja — 21,3% nastavnika;



javna predavanja s ciljem upoznavanja nastavnika sa
dostignué¢ima u nauci, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —
21,3% nastavnika;

posjete drugim Skolama, a u svrhu upoznavanja s
kolegama, te razmjene iskustava iz prakse, kao oblik
struénog usavrsavanja — 20,7% nastavnika;

savjetovanje sa kompetentnim stru¢njacima iz prakse, kao
oblik stru¢nog usavrSavanja — 16% nastavnika;

diskusione kruzoke, kao oblik stru¢nog usavrSavanja —
8,7% nastavnika;

seminar kao oblik stru¢nog usavrSavanja — 2% nastavnika.

Nakon S§to smo ustanovili stavove nastavnika o njihovom
dosadasnjem stru¢nom usavrSavanju, nastojali smo da dobijemo
njihove odgovore o tome u kojem bi pravcu u buduénosti trebali
biti usmjereni novi pristupi stru¢nog usavrSavanja nastavnika za
promjene u obrazovanju. Ponudili smo deset oblika stru¢nog
usavrSavanja, a nastavnici su se izjasnjavali na skali sa tri nivoa
slaganja (4 potpunosti se slazem, djelimicno se slazem 1 u
potpunosti se ne slazem):

struéno usavrSavanje kroz upoznavanje sa drugim
sistemima stru¢nog usavrsavanja Evropske unije (ISNO1);
struéno usavrSavanje u centrima za obuku nastavnika
(ISNO02);

definiranje potreba 1 stvaranje uvjeta potrebnih za
rekonstrukciju postojeeg Skolstva 1 obuku nastavnika
(ISNO03);

efikasnija informiranost o dostignu¢éima na podrucju
pedagoskih inovacija (ISN04);

unapredivanje nastavnika vezano za osjetljivost ucenickih
potreba, zahtjeva trzista i sl. (ISNOS);

naucno-strucne ekskurzije podrazumijevaju viSi nivo
stru¢nosti nastavnika, kakav se do sada nije stjecao u
Skolama 1 nastavnic¢kim fakultetima (ISN06);

redefiniranje statusa nastavnika putem materijalne podrSke
1 naknade (ISNO7);

uspostavljanje standarda za struénu obuku edukatora
(ISNOS8);

temeljitije stjecanje znanja za bavljenje
naucnoistrazivackim radom (ISN09);

realnije napredovanje u struci i certifikacija nastavnika
(ISN10).
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INVETAR STAVOVA NASTAVNIKA

ISN10
81,3%

ISN09
66%
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Grafikon 18: Graficki prikaz stavova ispitanika na sta treba biti
usmjeren novi pristup strucnog usavrsavanja

Iz grafikona 18 vidljivo je:

— 73,3% ispitanika smatra da novi pristup stru¢nog
usavrSavanja treba biti usmjeren na upoznavanje sa drugim
sistemima usavr$avanja u Evropskoj uniji, njih 25,3% se
djelimicno slaze, dok se njih 1,3% o tome nije izjasnilo;

— 61,3% ispitanika smatra da novi pristup strucnog
usavrSavanja treba biti usmjeren na stru¢no usavrsavanje u
centrima za obuku nastavnika, njih 33,3% se djelimi¢no
slaze, 4% ispitanika se uopce ne slaze, dok se njih 1,3% o
tome nije izjasnilo.
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69,3% ispitanika smatra da novi pristup stru¢nog
usavrSavanja treba biti usmjeren na definiranje potreba i
stvaranje uvjeta potrebnih za rekonstrukciju postojeceg
Skolstva i obuku nastavnika, njih 28% se djelimi¢no slaze,
1,3% ispitanika se uopce ne slaze, dok se njih 1,3% o tome
nije izjasnilo;

79,3% ispitanika smatra da novi pristup stru¢nog
usavrSavanja treba biti usmjeren na efikasniju
informiranost o dostignu¢ima na podrucju pedagoskih
inovacija, njih 18,7% se djelimi¢no slaze, 0,7% ispitanika
se uopce ne slaze, dok se njih 1,3% o tome nije izjasnilo;
68% ispitanika smatra da novi pristup strucnog
usavrSavanja treba biti usmjeren na razvijanje senzibiliteta
nastavnika za uocavanje ucenickih potreba, zahtjeva trzista
1 sl, njih 28% se djelimi¢no slaze, 2,7% ispitanika se
uopce ne slaze, dok se njih 1,3% o tome se nije izjasnilo;
72% ispitanika smatra da naucno-stru¢ne ekskurzije
podrazumijevaju visi nivo stru¢nosti nastavnika, kakav se
do sada nije stjecao u Skolama i nastavnickim fakultetima,
njih 22,7% se djelimi¢no slaze, 4% ispitanika se uopce ne
slaze, dok se njih 1,3% o tome nije izjasnilo.

89,3% ispitanika smatra da novi pristup stru¢nog
usavrSavanja treba biti usmjeren na redefiniranje statusa
nastavnika putem materijalne podrSske i1 naknade, njih
8,7% se djelimicno slaze, 0,7% ispitanika se uopée ne
slaze, dok se njih 1,3% o tome se nije izjasnilo;

77,3% ispitanika smatra da novi pristup stru¢nog
usavrSavanja treba biti usmjeren na uspostavljanje
standarda za stru¢nu obuku edukatora, njih 20% se
djelimi¢no slaze, 1,3% ispitanika se uopce ne slaze, dok se
njih 1,3% o tome nije izjasnilo;

77,3% ispitanika smatra da novi pristup strucnog
usavrSavanja treba biti usmjeren na temeljitije stjecanje
znanja za bavljenje nauc¢noistrazivackim radom, njih 20%
se djelimi¢no slaze, 1,3% ispitanika se uopce ne slaze, dok
se njih 1,3% o tome nije izjasnilo;

81,3% ispitanika smatra da novi pristup strucnog
usavrSavanja treba biti usmjeren na realnije napredovanje
u struci 1 certifikaciju nastavnika, njih 16,7% se djelimi¢no
slaze, 0,7% ispitanika se uopce ne slaze, dok se njih 1,3%
o tome nije izjasnilo.
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Generalno gledano, nastavnici 1 na osnovu rezultata
dobivenih upitnikom o novim pristupima stru¢nom usavrSavanju
nastavnika, pokazuju izraZzen senzibilitet za prepoznavanje
smjernica za bolje postavljanje 1 usmjeravanje stru¢nog
usavrSavanja nastavnika u pravcu evropskih 1 svjetskih tokova u
tom podrucju.

Umjesto zakljucka

Kao rezime torijske elaboracije istrazivackog problema,
mozemo  zakljuciti da postoje¢i sistem  profesionalnog
usavrSavanja, ako se o sistemu moZze govoriti, karakterizira
slijedece:

— pravni okvir nije jasno 1 cjelovito iskazao cilj
usavrSavanja, niti odgovornosti 1 prava institucija i
pojedinaca koji ucestvuju u planiranju i implementaciji
programa usavrsavanja;

— finansiranje stru¢nog usavr$avanja nije sistemski rijeSeno;

— programi usavrSavanja nastavnika su uskog dijapazona,
zastarjeli, 1 uglavnom se ponavljaju;

— pri izboru tipova i sadrZaja programa ne vodi se ra¢una o
potrebama Skole, nastavnika i ucenika;

— institucije koje planiraju i provode programe usavrsavanja
nemaju sopstvene planove usavrsavanja;

— ne postoje jasno definirani kriteriji kvaliteta u
obrazovanju;

— informacije 0 moguénostima usavrSavanja su Sture i nisu
jednako dostupne svim nastavnicima;

— ne postoji sistem evaluacije efekata realiziranih programa
usavrsavanja.

Rezultati istrazivanja su pokazali da je samo 16% ispitanika

u dovoljnoj mjeri informirano o reformskim promjenama u srednjoj
Skoli, 16,7% ispitanika je u dovoljnoj mjeri informirano o
procesima edukacije nastavnika u reformi obrazovanja, a 24%
ispitanika je u dovoljnoj mjeri upoznato sa prednostima koje nudi
reforma obrazovanja. Dakle, prva podhipoteza je potvrdena.

Rezultati istrazivanja su pokazali da nastavnici koriste sve
propisane oblike i metode nastavnog rada, samo u razli¢itoj mjeri:
preovladuju tradicionalne, a u maloj mjeri su zastupljene
savremene forme rada. Rezultati istrazivanja su, takoder, pokazali
da je 74,7% nastavnika spremno prihvatiti promjene u radu. Dakle,
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mozemo zakljuciti da je druga hipoteza djelimi¢no potvrdena u
dijelu koji govori o spremnosti nastavnika za promjene, a odbacena
u dijelu koji govori o ravnomjernoj zastupljenosti svih metoda i
oblika nastavnog rada.

Rezultati istrazivanja su pokazali da u dosadaS$njem stru¢nom
usavrsavanju preovladuju tradicionalne forme, dok su savremene
zastupljene u maloj ili izrazito maloj mjeri. Nastavnici imaju jasnu
viziju promjena koje se trebaju desiti u podrucju struénog
usavrSavanja. Dakle, moZzemo zakljuciti da je treca hipoteza u
potpunosti potvrdena.

Na osnovu rezultata za cijeli uzorak mozemo zakljuciti da
Skola ne vodi svu dokumentaciju koja bi ponudila realnu sliku
stru¢nog usavrSavanja nastavnika, Sto je 1 indirektni destimulativni
faktor u procesu stru¢nog usavrSavanja nastavnika. Dakle, mozemo
zakljuciti da je Cetvrta hipoteza u potpunosti odbacena.

S aspekta obrazovnog sistema u Bosni i Hercegovini, dio
vaznih promjena ostvarit ¢e se kroz promjene u sistemu
obrazovanja nastavnika, a neke ¢e promjene zahtijevati i temeljite
drustvene intervencije, kako bi se osiguralo podsticanje sposobnih
studenata za odabir nastavnicke profesije, ali 1 zadrzalo
najsposobnije nastavnike da ostanu u struci. Najvaznije promjene
koje bi trebalo ubrzati su:

— promjena niskog ekonomskog 1 statusnog polozaja

uciteljske profesije u drustvu;

— priznavanje ucitelja 1 nastavnika kao ravnopravnih
partnera u stvaranju obrazovne politike, te njihovo
osnazivanje kroz obrazovanje za ulogu autonomnog,
kreativnog i promisljajuceg stru¢njaka;

— trajno poboljSavanje 1 kontrola kvaliteta preddiplomskog i
diplomskog studija buducih nastavnika, ulazak uciteljskih
studija u okvire univerziteta, ukljucivanje studenata u
obrazovna istrazivanja, kao i uvodenje novih tehnologija u
obrazovanje ucitelja i nastavnika;

— proSirenje mogucénosti za postdiplomske specijalisticke 1
doktorske studije u uciteljskoj 1 nastavnickoj struci;

— unapredenje cjelozivotnog profesionalnog razvoja kroz
snaznije povezivanje strunog usavr$avanja s uvjetima
strunog  napredovanja, te uskladivanjem tema,
obogacivanjem sadrzaja u okviru stru¢nog usavrSavanja,
ali 1 snaznijim utjecajem prakticara i stru¢nih udruzenja u
oblikovanju sadrzaja stru¢nog usavrSavanja.
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Takoder je potrebno ponuditi i Sto veéi broj kvalitetnih
struénih usavrSavanja u kojima bi nastavnici mogli aktivno
ucestvovati, a i ¢ije bi teme ukljucile i ona podrucja koja nastavnici
procjenjuju najpotrebnijim. Kada je rije¢ o stru¢nom usavrSavanju,
postoji i potreba za adekvatnim sistemom bodovanja sudjelovanja u
raznim oblicima stru¢nog usavr$avanja te, u skladu s tim, i potreba
za adekvatnim vrednovanjem sudjelovanja u tom usavrSavanju.

U svakom slu¢aju, mozemo zakljuciti da je kvalitetan sistem
inicijalnog obrazovanja i stru¢nog usavrSavanja nastavnika od
kljuéne vaznosti za formiranje kvalitetnog nastavnickog kadra.
Stoga, stvaranje preduvjeta za stjecanje 1 kontinuiran razvoj
nastavnickih kompetencija i optimalnih uvjeta rada konstantan su
izazov akterima uklju¢enim u osmisljavanje obrazovne politike,
kako u nas tako i svugdje u svijetu. Pritom bi svako ko je ukljuc¢en
u kreiranje obrazovne politike morao imati sluha za misljenja,
iskustva i potrebe onih koji o tome “iz prve ruke” najviSe znaju, a
to su, upravo, nastavnici.
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Mr. Hazim Selimovi¢

PRISUTNOST NASILJA MEPU UCENICIMA SREDNJE
SKOLE

Sazetak

Predmet naseg istrazivackog rada je ispitivanje prisutnosti
nasilja medu ucenicima srednje skole. U radu je predstavljen teorijski i
metodoloski okvir ovog istraZivackom problemu.

Cilj istraZivanja je saznati kolika je ucestalost nasilja medu
ucenicima srednje skole, kako bi se predloZile odredene odgojne mjere u
cilju njegovog ublazavanja.

U radu je koristena metoda teorijske analize i servej istrazivacka
metoda, a od instrumenata anketni upitnik. Uzorak ispitanika cinila su
62 ucenika srednje skole.

Rezultati istraZivanja pokazuju da je prisutno nasilje medu
ucenicima srednje skole, te da su prisutni razliciti vidovi nasilja. Najcesci
pocinioci nasilja su ucenici muskog spola. Vecina ispitanika predlaze
kazne i pomoc protiv nasilnika.

Kljucne rijeci: nasilje, vidovi nasilja, prisutnost, ucenici srednje skole

Pojam nasilja

Nasilje medu ucenicima u Skoli vrlo je vazno socijalno
pitanje, jer ima negativan utjecaj na veliki broj djece.
Odmjeravanje snage medu pojedinim ucenicima, zadirkivanje,
guranje ili izrugivanje oduvijek su bili obiljezje Skolskih dana, i
tako je generacijama. No, danasnji oblici agresivnog ponasanja
odavno su izgubili obiljezje bezazlenog djecijeg dokazivanja, a u
naSim Skolama sve ¢e$c¢e susreCemo ucestalo agresivno ponasanje
kojeg sprovode pojedinci nad svojim mladim Skolskim kolegama ili
vr$njacima. Oblici agresivnih ponasanja obuhvataju Sirok spektar,
od rjeSavanja sukoba nasilnim putem, neprihvatljivog izraZzavanja
ljutnjom ili frustracijom, do ozbiljnih incidenata uz upotrebu
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oruzja. Ovaj fenomen u svim svojim oblicima i varijantama u
svijetu se danas definira kao nasilje medu uc¢enicima

Prema dr. Refiku Caticu (2003.), a prema Socioloskom
leksikonu, ,,Zlostavljanje (nasilje) je upotreba fizicke sile da bi se
iznudilo odredeno ponaSanje ljudi”.

Svakako da je interesantna i definicija Svjetske zdravstvene
organizacije (SZO), po kojoj se nasilje definira kao: ,,Namjerna
primjena fizicke sile ili mo¢i, sa ciljem zastrasivanja, nad samim
sobom, drugom osobom, grupom ili zajednicom, a koja rezultira ili
je velika vjerovatno¢a da ¢e rezultirati povredivanjem, smrcu,
osjecanjem uskracenosti, psihickim poremecajima ili smetnjama u
razvoju.”

Prema A .Mikus - Kos (2005.), definicija nasilja glasi:
»Kazemo da je nad ucenikom izvrSeno nasilje kada drugi u€enik ili
nekoliko drugih ucenika: govore podle i bolne rijeci uCeniku ili se
izruguju nazivajuéi ga pogrdnim imenima; potpuno iskljucuju
ucenika iz svoje grupe prijatelja ili ga namjerno zanemaruju;
udaraju rukom, udaraju nogom, guraju, gadaju ili zakljucavaju
ucenika u prostoriju; lazu 1 Sire lazne glasine ili nastoje odvratiti
druge ucenike od njega, te ¢ine druge neugodne stvari.”

Zajednicko za sve definicije nasilja je to da se nasilje u svom
najizvornijem obliku sastoji od niza ponovljenih, namjernih,
okrutnih 1 uznemiruju¢ih incidenata, koji gotovo u pravilu
ukljucuju neravnopravan odnos snaga karakteristiCan na dvjema
ravnima: ja¢i protiv slabijih, ili grupa protiv pojedinca. Svaki od
ovih svjesnih postupaka moze se razlikovati po obliku, tezini,
intenzitetu 1 vremenskom trajanju.

Nasilje medu wucenicima se razlikuje od kratkotrajnih
incidenata i svada djece. Osnovna razlika je upravo u namjernoj
zelji da se drugom djetetu nanese zlo, i dominaciji sile na
individualnom ili grupnom planu.

Kao $to je ve¢ navedeno u dosadasnjem izlaganju, nasilje
moze Ciniti pojedinac ili grupa, moZe biti usmjereno prema
pojedincu ili grupi. Pojam nasilja se ne koristi u slucaju kada se dva
ucenika priblizno jednake snage prepiru ili tuku. Da bi se koristio
pojam nasilja, neophodno je postojanje nesrazmjera snaga, gdje se
ucenica ili ucenik koji je izlozen negativnim postupcima teSko
brani i donekle je bespomocan u odnosu prema uceniku koji vrsi
nasilje nad njim.
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Vidovi nasilja

Postoji nekoliko podjela vidova nasilja. Prema dr. R. Cati¢u

(2005.), nasilje se dijeli na:
— fizi¢ko;
— emocionalno;
— seksualno;
— ekonomsko;
— socijalno.

Fizickim nasiljem smatramo nanoSenje fizickih povreda,
kao $to je udaranje, guranje, Stipanje, Cupanje i sl. Fizicko nasilje
ustvari je namjerno nanoSenje povreda i njihovo nesprecavanje.
Ono rezultira postojanjem povreda i znakova koji su posljedica
povreda, a nalaze se na raznim dijelovima tijela. Neke jako ozbiljne
povrede nisu odmah vidljive, ali mogu ostaviti posljedice po
kasnije zdravlje zrtve.

R. Tomié, M. Sehovi¢, C. Hatibovi¢ (2005.) navode dvije
vrste povreda od fizickog nasilja, 1 to:

— ,,mehanicke povrede kao Sto su udaranje, bacanje zrtve
na tlo, tresenje, Stipanje, Sutanje, pokusaj davljenja”;

— ,termicke povrede od kojih su najceSce opekotine od
cigareta 1 sli¢no”.

Emocionalno nasilje podrazumijeva namjerno iskljucivanje
zrtve iz zajedniCkih aktivnosti razreda ili djecije grupe, kao i
ignoriranje. Obi¢no je povezano sa verbalnim nasiljem.
Emocionalno nasilje je izrugivanje, vrijedanje i omalovazavanje od
strane vr$njaka, manipuliranje osjeajem zrtve, izazivanje osjecaja
krivice 1 nabacivanje osje¢aja manje vrijednosti. Ovaj oblik nasilja
je najteze prepoznatljiv i uocljiv. Njime se Salje poruka zrtvi da nije
vrijedna, da niSta ne zna.

Seksualno nasilje najkrae se moze definirati kao nasilje
koje ukljucuje neZeljeni fizicki kontakt i uvredljive komentare. ,,U
seksualno nasilje spadaju 1 sljedeci oblici: nasilno udvaranje, Cesti
telefonski pozivi, pokazivanje inace pokrivenih dijelova tijela,
dodirivanje intimnih dijelova tijela, masturbacija, oralni i analni
spolni odnos, skriveno posmatranje zrtve u kupatilu ili wc-u,
pokusaj da se obavi spolni odnos, silovanje ili pokusaj silovanja, te
prisiljavanje Zrtve na gledanje pornografskih ¢asopisa i filmova.”
Killen (prema: R. Tomi¢, M. Sehovi¢, C. Hatibovié, 2005.)
Seksualno nasilje je svaka aktivnost izmedu osoba kada se jedna
osoba koristi za zadovoljenje druge osobe. Seksualno nasilje
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najceS¢e pocinje u dobi od 4. do 8. godine. Nasilnik ne koristi
uvijek silu, nego nagovaranje, prijetnje i potkupljivanje. Ono §to je
zastraSujuée u seksualnom nasilju jest to da se Zrtva
zastraSivanjima i ucjenama obavezuje na Sutnju i ¢uvanje tajne.
Pored toga, Zrtva se osjeca krivom i odgovornom za to §to joj se
dogada. Ukoliko se pokusa sa njom razgovarati, zZrtva ¢e poricati da
je seksualno napastvovana. Jedan od nacina utvrdivanja upravo
ovog oblika nasilja jesu likovni radovi ucenika. Takoder, Zrtve
seksualnog nasilja obi¢no prilaze drugoj djeci na nacin na koji
njima prilazi nasilnik.

Ekonomsko nasilje najceS¢e podrazumijeva kradu 1
iznudivanje novca. Srece se obi¢no kod djece starijeg Skolskog
uzrasta. Medutim, u posljednje vrijeme javlja se 1 medu mladom
djecom. Ovaj oblik uklju¢uje 1 namjerno unistavanje Skolskih
stvari, ali 1 odijevnih predmeta. Karakteristicno za ovaj oblik
nasilja je 1 prodavanje bezvrijednih stvari Zrtvi, kao i razni oblici
reketiranja zrtve, §to podrazumijeva da je zrtva duzna da nasilniku
svaki dan kupuje uzinu ili cigarete. Kao i kod drugih vidova nasilja,
1 ovdje je Zrtva u nepovoljnoj situaciji, jer zbog straha od tezih
vidova nasilja Zrtva ne priznaje da je izloZena nasilju.

Socijalno nasilje ogleda se u sprecavanju druzenja djeteta sa
vr$njacima 1 podsticanju socijalne izolacije djeteta. Pored toga,
nasilnik mozZze da brani bilo kakve kontakte sa rodbinom,
komsilukom, drugovima iz razreda, Sto moze dovesti do
ismijavanja od strane vrSnjaka ili zastraSivanja djeteta. Ogleda se 1
u uskracéivanju koristenja sredstava komunikacije i prijevoza, da
zrtva ne bi komunicirala s drugim osobama.

Predmet istraZivanja

Predmet naSeg istrazivackog rada je ispitivanje prisutnosti
nasilja medu ucenicima srednje skole.

Da bismo osvijetlili ovaj problem ispitat ¢emo: kolika je
frekvencija (ucestalost) nasilja medu ucenicima srednje Skole, koji
vidovi nasilja se najceSc¢e susrec¢u medu ucenicima srednje Skole, da
li su nasilnici vrSnjaci, mladi ili stariji ucenici, kog su spola,
najceS¢e, oni koji ¢ine nasilje 1 Sta ispitanici predlazu protiv
nasilnika.
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Cilj istraZivanja
Cilj istrazivanja je saznati kolika je ucestalost nasilja medu

ucenicima srednje Skole, kako bi se predlozile odredene odgojne
mjere u cilju njegovog ublazavanja.

Zadaci istraZivanja

Iz navedenog cilja proizilaze i zadaci istrazivanja:

— ispitati 1 utvrditi u kojoj mjeri je prisutno nasilje medu
ucenicima srednje Skole;

— ispitati 1 utvrditi koji vidovi nasilja su prisutni medu
ucenicima srednje Skole;

— ispitati i utvrditi prisutnost nasilja s obzirom na dob
ucCenika;

— 1ispitati 1 utvrditi da li su zlostavlja¢i muskog ili zenskog
spola;

— ispitati 1 utvrditi koje mjere ispitanici predlazu protiv
nasilnika.

Hipoteze

U istrazivanju smo posli od pretpostavke da su medu
ucenicima srednje Skole prisutni razli¢iti vidovi nasilja.
Iz glavne hipoteze proizilaze slijede¢e podhipoteze:
— pretpostavljamo da je prisutno nasilje medu ucenicima
srednje Skole;
— pretpostavljamo da su nasilnici stariji ucenici;
— pretpostavljamo da su nasilnici muskog spola;
— pretpostavljamo da ispitanici predlazu razli¢ite mjere
protiv nasilnika.

Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U radu smo koristili metodu teorijske analize 1 survey
istrazivacku metodu.

Od tehnika istrazivackog rada koristili smo anketiranje, a od
instrumenata anketni upitnik konstruiran za namjere ovog
istrazivanja.
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Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika sacinjavali su ucenici Cetvrtog razreda
Srednje poljoprivredne skole ,,Sapna‘“ u Sapni (62 ispitanika)
Analiza i interpretacija rezultata

Na osnovu analize anketnog upitnika dosli smo do slijedecih
rezultata:

1. Na pitanje: ,,Koliko je prisutno nasilje medu u¢enicima u tvojoj
Skoli?*, ispitanici su odgovorili:

Varijable | F %
Cesto 5 | 8,06
Ponekad 45 | 72,58
Nikad 12 | 19,35

Grafikon 1: Prisutnost nasilja medu u¢enicima

Ocgesto
B ponekad
O nikad

Iz odgovora je vidljivo da vecina ispitanika smatra kako se
nasilje u njihovoj Skoli javlja Cesto ili povremeno, dok samo oko
20% ispitanika smatra da nasilje nije prisutno.

2. ,,Medu ucenicima u vasoj Skoli se susrecu slijede¢i vidovi
zlostavljanja‘:

Varijable F Y%
Fizicko 25 40,32
Emocionalno 25 40,32
Seksualno 3 3,23
Socijalno 1 1,61
Ekonomsko 8 12,90
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Grafikon 2: Vidovi nasilja koji su najcesce
prisutni u Skoli

60 _—
Ofizicko
40 B emocijalno
20 Oseksualno
Osocijalno
0 1 2 Bl ekonomsko

Na osnovu rezultata koji su predstavljeni u tabeli 2, vidljivo
je da se kod ucenika srednje Skole najceSce susrecu fizicko i
emocionalno nasilje, nesto rjede ekonomsko, a najrjede socijalno 1
seksualno.

3. Zanimalo nas je od koga su ispitanici dozivjeli nasilje. Odgovori
ispitanika su slijedec¢i:

Varijable F %
Od vr$njaka 18 | 29,03
Od starijih ucenika 14,51
Od mladih u¢enika | 3 4,83
Nije se izjasnilo 32 | 51,61

O

Grafikon 3: Vinovnici nasilja

60
40 Ood vr$njaka
Ml od starijih u€enika
20 Ood mladih u€enika
0 O nije se izjasnilo

Iz rezultata mozemo zakljuciti da je najveci broj ispitanika
koji se nisu izjasnili, §to mozemo smatrati time da nisu bili izloZeni
nasilju, dok najveci broj ispitanika koji je dozivio nasilje dozivio ga
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je od svojih vrinjaka - oko 30%, znatno manje od starijih ucenika -
oko 15%, i od mladih ucenika - oko 5%.

4. Nase slijedece pitanje bilo je, kog su spola osobe koje su vrsile
nasilje. Odgovorili su slijedece:

Varijable F %
Muskog spola 15 | 24,19
Zenskog spola 7 | 11,29

Oba spola 10 | 16,12

Nije se izjasnilo | 30 | 47,63

Grafikon 4: Spol osobe koja vrsi nasilje

60
40 O muskog
B Zenskog
20 Ooba spola
0 Onije se izjasnilo

1 2

Na osnovu rezultata moze se vidjeti da je najveci broj
ispitanika, od onih koji su dozivjeli nasilje, to nasilje dozivio od
osoba musSkog spola. Osobe Zenskog spola su nasilnici u oko 11%
sluc¢ajeva. Oko 50% ispitanika nije se izjasnilo.

5. Na pitanje, Sta preduzeti protiv u¢enika-nasilnika, ispitanici su se
izjasnili:

Varijable F %
Treba im pomo¢i | 26 | 41,93
Treba ih kazniti 28 | 44,16
Treba ih ignorirati | 4 6,45
Nesto drugo 4 6,45
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Grafikon 5: Mjere koje ispitanici predlazu
protiv uéenika koji vrSe nasilje

60
40 Otreba im pomodi
W treba ih kazniti
20 Otreba ih ignorisati
0 Onesto drugo

Pregledom rezultata koji se odnose na mjere protiv
zlostavljaca, mozemo uociti da skoro podjednak broj ispitanika
predlaze kazne i pomo¢ nasilnicima. Takoder, podjednak broj
ispitanika predlaZe ignoriranje ovih osoba, ili neke druge mjere.

Zakljucak

Na osnovu analize rezultata ankete o nasilju medu ucenicima
srednje Skole, dosli smo do slijedecih zakljucaka:

— Po miSljenju oko 80 % svih ispitanika srednje skole,
nasilje medu ucenicima bilo je prisutno ces¢e ili
ponekad, ¢ime je potvrdena prva podhipoteza - da je u
Skoli u kojoj je vrSeno istrazivanje nasilje prisutno.

— Oko 30% svih ispitanika dozivjelo je nasilje Ciji su
vinovnici vr$njaci, dok su stariji i mladi nasilnici oko 15
%, ¢ime nije potvrdena druga podhipoteza - da su
nasilnici stariji u€enici.

— IzvrSioci nasilja u oko 25% slucajeva osobe su muskog
spola, ¢ime je potvrdena treca podhipoteza - da su
nasilnici najces¢e ucenici muskog spola, odnosno, da je
nasilje ¢es¢e medu ucenicima muskog spola.

— U preduzimanju mjera protiv nasilnika ispitanici su se
izjasnili na slijede¢i nacin: oko 45% ispitanika predlaze
da ih se kazni, a oko 40% ucenika izjasnilo se da
nasilnicima treba pomodi, ¢ime je potvrdena Cetvrta
podhipoteza - da ¢e ucenici predlagati niz mjera protiv
nasilnika.

S obzirom da su, generalno, potvrdene tri od Cetiri
podhipoteze u ovom radu, potvrdena je i glavna hipoteza - da se
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medu ucenicima srednje Skole susrecu razli€iti vidovi nasilja, pri
¢emu prednjaci fizicko i emocionalno.
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Summary

The subject of our research work is a survey of violence
presence between high school students. In this work is presented
theoretical and methodology frome of this research problem.

The aim is to find out how big is frequence of violence
between high school students so it could be suggested definite
education measures with an aim of its soothing.

The methods that were used here are theoretical analyses and
investigation inquiry and the used instrument here is a survey
questionnareie. The participants wewr 62 high school students. The
results of the survey are showing us that the violence between high
school students is present, and so are the different kinds of
violence. The tormentor are usually male students. Most of the
interviewees suggest punishments and help against the tormentors.

Key words: Teenage violence, kids of violence, high school-
students
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Dijana Ibrakovic, asistent

KVALITETNO VODENJE U OBRAZOVANJU

SaZetak

Dobar menadzZer je dobar voditelj. Dobar voditelj vodi vecoj
kvaliteti i produkciji u svakoj sferi Zivota. Roditelj moZe (i treba) biti
voditelj svome djetetu, nastavnik treba biti dobar voditelj ucenicima,
direktor radnicima...

Trebamo tragati za modelom kvalitetnog vodstva i kvalitetnog
obrazovanja.

Treba nam vise modela kvalitetne skole. Ljudi jos uvijek
podrZavaju nase skole, ali njihovo nezadovoljstvo nasim obrazovanjem
sve vise raste.

Teorija kontrole bolje od ijedne postojece teorije objasnjava zasto
i kako djelujemo. Ona tvrdi da niko nikoga ni na $to ne moZe prisiliti.
Zbog toga su suradnja i suradnicko ucenje vazni Zelimo li izgraditi
kvalitetnu skolu. Jedan od znacajnijih faktora kvalitetnijeg obrazovanja
Jje i nacin upravljanja (teorija upravljanja, nepostojanje prisile). Ono Sto
se smatra kvalitetnijom nastavom nije niSta drugo nego bolje
upravljanje.

Nista ne moze poboljsati kvalitetu Zivota neke zajednice kao
kvalitetna skola. Mladez koja se kvalitetno obrazuje ne sudjeluje u
destruktivnom djelatnostima i na dobrobit je drustva.

Takvoj mladezi mi tezimo.

Kljuéne rijeci: voditelj; kvalitetno obrazovanje; kvalitetna skola;
realitetna terapija; svijet kvalitete

* %k sk

Sta je to kvalitetna $kola? Sta je to kvalitetno vodenje?
Menadzment - da li govorimo o finansijama, ekonomiji... Ne, danas
podruc¢je menadzmenta ima drugo znacenje - to su ljudi, njihova
znanja, njihovi kreativni i razvojni potencijali. To je kontinuirani
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rad na promjeni svijesti o Skoli, obrazovanju - kvalitetnom
obrazovanju.

Dobar menadzer je dobar voditelj. Dobar roditelj] moze (i
treba) biti voditelj svome djetetu, nastavnik-ucenicima, direktor-
nastavnicima...

U narednim redovima cete pronaci videnje Williama
Glassera o kvaliteti.

Razlika izmedu Sefa i voditelja:

Sef (boss) tjera na rad. Voditelj (leader) vodi.

Sef se oslanja na autoritet. ~ Voditelj se oslanja na suradnju.

Sef govori “ja”. Voditelj govori “mi”.

Sef stvara strah. Voditelj stvara povjerenje.

Sef zna kako. Voditelj pokazuje kako.

Sef izaziva nezadovoljstvo. Voditelj udahnjuje polet.

Sef okrivljuje. Voditelj ispravlja greske.

Sef rad pretvara u tlaku. Voditelj rad pretvara u nesto
zanimljivo.

Kvalitetno obrazovanje jedini je odgovor na probleme naseg
obrazovanja

Kako upravljati u€enicima da bi veéina kvalitetnije radila
(ovo moze rijesiti probleme obrazovanja)? Treba obrazovanje
usmyjeriti ka kvaliteti.

Teorija kontrole bolje od ijedne postojece teorije objasnjava
zasto 1 kako djelujemo. Veliki broj u¢enika nauci dovoljno samo da
se ,,provuce” — a tako ¢emo jo§ viSe zaostajati u razvoju nase
nacije.

Teorija kontrole tvrdi da niko nikoga ni na §to ne moze
prisiliti. Jedan od znacajnijih faktora kvalitetnijeg obrazovanja je 1
nacin upravljanja (teorija upravljanja). Ono §to se smatra
kvalitetnijom nastavom nije nista drugo nego bolje upravljanje.

Nastavnik koji je dobar voditelj nije dosadan, jer je shvatio
kako ucenike treba poucavati tako da im olakSa zadovoljiti njihove
osnovne potrebe u radu. Uspjesni nastavnici upravljaju ucenicima
bez prisile. Ali, gotovo svi nastavnici se priklanjaju prisili kako bi
naveli uc¢enike na ucenje.

Prisila rada prisilu. Sefovsko upravljanje je nedjelotvorno,
jer se oslanja na prisilu, pa su radnici i rukovoditelj neizostavno na
suprotnim stranama. Suradni¢ko ucenje, suradnicki odnosi -
“voditelji” podrzavaju taj pristup, jer su otkrili da radnici vise rade
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imaju li ovlasti. “Sefovi”, naprotiv, Zele drzati sve konce u rukama,
ne vole radnicima dati mo¢, kako to zahtijevaju suradnicko ucenje i
suradnicki odnosi.

Uspjesno poucavanje

Uspjesno poucavanje vjerovatno je najtezi posao na svijetu.
UspjeSan nastavnik je onaj ko uspije uvjeriti ne polovicu ili tri
cetvrtine, nego sve svoje ucenike da u skoli kvalitetno rade, Sto
znaCi da rade punim kapacitetom. Nastavnici koji sistematski
uspijevaju navesti svoje ucenike na kvalitetan rad, nedvojbeno su
uspjesni u najtezem poslu na svijetu.

Postoje dvije kategorije upravljanja:

a) upravljanje predmetima,
b) upravljanje ljudima.

Upravljanje ljudima

Bez obzira na vjestinu i kreativnost rukovoditelja, uspjeh u
upravljanju ljudima ovisi o suradnji ljudi kojima se upravlja. Nisu
li ljudi kojima se upravlja voljni uciniti Sto im se kaze, njima je teze
upravljati.

U obrazovanju nastavnici upravljaju ljudima, a vecina ljudi
¢e se sloziti da se ucenici najzilavije opiru upravljanju. Iako se Cini
kako se ucenici jako razlikuju, svi imaju iste potrebe. Nastavnik
koji to shvati nastojat ¢e upravljati ucenicima tako da oni radom u
Skoli zadovolje svoje potrebe.

Otkriju 11 ucenici da je kvalitetan rad u njihovoj koristi, 1
nastavnik ¢e zadovoljiti svoje potrebe. Ono $to se trazi od ucenika
da urade mora biti razmjerno korisno za njih. Ako nastavnik ima
viSe kontrole nad sobom, svoj posao ¢e obavljati lakse.

Kad se ucenici manje opiru, nastavnik lakSe radi. Zato
trebamo takve nastavne programe koje ucenici ne¢e odbijati. Kad
ucenici ne smatraju Skolsko znanje upotrebljivim, odustaju od
ucenja i odlucuju “’poslije” nauciti “Sto im je zaista potrebno”. Da
bi ucenici kvalitetno radili, mora ih se uvjeriti kako ¢e rad koji
trebaju izvrsiti zadovoljiti njihove potrebe. Zadovolje 1i viSe svojih
potreba, vise e raditi.

Rukovodstvo u obrazovanju i §koli pada u zamku i pomislja
kako uzrok slabog uspjeha nije nezadovoljavajuce obrazovanje,
nego nedisciplina. Zato se ¢esto odreduju stroga pravila ponasanja
u Skolama (jo§ veca prisila). Prema tim pravilima, dobar je uCenik
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pasivan 1 ne pokazuje zivo zanimanje, ne sumnja i ne izraZava
suprotstavljena misljenja.

Oni koji upravljaju ljudima ne okrivljuju se kad osobe
kojima upravljaju loSe obave posao. Bila je tendencija da se ne
okrivljuju rukovoditelji nago radnici. Ceiée se krivi loseg ucenika
nego nastavnika. Kritika zbog necCeg §to se ne moze, ili, pak,
mislite da se ne moZze, popraviti izaziva silno nezadovoljstvo.

Glavna poruka: pomocu boljeg upravljanja i pomaka prema
kvalitethnom obrazovanju moze se uspjeSnije poucavati no Sto
poucava vecina nastavnika.

Potrebno nam je voditeljsko upravljanje bez prisile — od
prosvjetnih vlasti do prosvjetnih radnika

Poucavanje je najtezi voditeljski posao. Najvazniji faktor
obrazovne reforme je zamjena Sefovskog upravljanja voditeljskim
upravljanjem, da bismo mogli krenuti prema kvaliteti. Sefovsko
upravljanje nije dobro, jer ogranicava 1 kvalitetu posla i
proizvodnost radnika. Osim toga, izaziva nedisciplinu koju Zelimo
sprijeciti.

Sefovsko upravljanje je vise usmjereno na potrebe Sefa nego
radnika. Prema tradiciji, prirodno je da jaki vladaju slabima, a
ucenici su uvijek mladi 1 neukiji (znaci slabiji) od nastavnika.
Sefovsko upravljanje manje je uspjesno nego voditeljsko, a dva su
razloga za to:

a) Rukovoditelji (managers) ne poznaju teoriju kontrole i
ne znaju zasto je voditeljsko upravljanje uspjesno, pa su
rezultate.

b) Rukovoditelji ne shvacaju da je kvaliteta klju¢ vece
proizvodnosti.

Cim $ef posegne za prisilom, osobito kaznom, $ef i radnici
postaju protivnici. Ljudi se suprotstavljaju zbog svojih potreba.
Nije vazno da li je prisila od strane nastavnika prema ucenicima
prikrivena ili otvorena - ona izaziva otpor. Pocinje borba za mo¢
izmedu nastavnika i uCenika, a obrazovanje postaje nevazno. Stvara
se zacarani krug — ,,dijete manje uci a visSe se opire, nastavnik se
¢esc¢e sluzi prisilom a manje poucava®. (prema: Glasser, Kvalitetna
Skola) Stoga je gotovo nemoguce prisiliti u¢enike da puno uce i
kvalitetno rade ako Skolu smatraju beskorisnom. Umjesto prisile,
treba puno kreativnosti i strpljenja.
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Voditeljsko upravljanje je reforma koja nam je potrebna

Nasuprot prisili kao jezgri Sefovskog upravljanja, uvjerenje
1 rjeSavanje problema najvazniji su za filozofiju voditeljskog
upravljanja. Takav ¢e rukovoditelj-voditelj uloziti vrijeme 1 snagu
da bi shvatio kako sistem funkcionira te objasniti radnicima kako
kvalitetan rad ide njima u prilog.
Elementi voditeljskog upravljanja
a) Voditelj ukljucuje radnike u raspravu o kvaliteti odredenog
posla i vremenu potrebnom kako bi se posao obavio, zatim
radnici mogu re¢i svoje prijedloge. Voditelj neprestano
nastoji prilagoditi poslove sposobnostima 1 potrebama
radnika.
b) Voditelj (ili radnik kojeg voditelj izabere) pokazuje ili
simulira posao kako bi radnik koji ga obavlja ta¢no vidio
Sta rukovoditelj ocekuje. Istodobno, od radnika se
neprestano trazi misljenje o mogu¢im poboljSanjima.
¢) Voditelj trazi od radnika provjeru ili ocjenu kvalitete
vlastitog rada. Voditelj priznaje da oni znaju puno o tome
kako proizvesti kvalitetu, pa ¢e ih zato saslusati.
d) Voditelj radnicima olakSava rad, pokazujuéi kako je ucinio
sve da bi im osigurao najbolji alat 1 radne uvjete te srda¢no
1 prisno okruzenje, liSeno prisile.

Npr., u nastavi, kod brzih 1 sporijih ucenika razlika, ustvari,
nije u kvaliteti, nego u vremenu; ili da razred treba biti ugodna
sredina za ucenje i1 poboljSanje rada u Skoli. Spoznaja da mogu
kvalitetno raditi, kod ucenika izaziva motivaciju. Nediscipline
nema u okruZenju liSenom prisile. I malo prisile uvijek produzava
vrijeme prihvacanja.

Teorija kontrole i motivacija

Rukovoditelji-Sefovi Cesto su uvjereni kako se ljudi mogu
motivirati izvana (teorija podrazaja i reakcije): ne shvacaju da sva
motivacija isklju¢ivo dolazi iznutra. Ucenici prestaju pricati ne kad
ih zamoli nastavnik, nego kad su uvjereni kako je za njih korisno
poslusati nastavnike. U djelovanju se uvijek ravnamo prema onome
Sto u odredenom trenutku Zelimo. Vanjski dogadaj (podrazaj) moze
se Ciniti uzrokom, ali on to nikad nije. PonaSanje ne odreduje
nagrada, nego procjena koliko neka osoba zeli tu nagradu. Izvana
primamo jedino informaciju.
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Aksiom teorije kontrole kaze da su ziva bi¢a motivirana
osnovnim potrebama njihove vrste. ,,U¢iti“ ni u kom slucaju nije
osnovna potreba.

Teorija kontrole je opisni naziv: ,,pokusavamo kontrolisati
naSe li¢no djelovanje kako bi postupak za koji se odlu¢imo bio
izbor koji najbolje zadovoljava pojedinu trenutnu potrebu.” (prema:
Glasser, Teorija izbora) lako moZemo kontrolirati iskljucivo
vlastito djelovanje, ocito je da su mnogi nasi postupci pokusaj
kontrole nad drugima. Pojedinac Zivi svoj Zivot onako kako ¢e
najbolje zadovoljiti svoje potrebe.

Voditeljsko upravljanje u obrazovanju i podrska u porodici
preduvjet su za stvaranje marljivih ucenika. Porodica ¢esSce treba
podrzavati vrijednosti obrazovanja. Ono Sto Skole trebaju raditi
jeste upravljati ucenicima tako kako bi zadovoljili svoje potrebe u
Skolskom radu.

Prosvjetni radnik-voditelj od prvog dana pokuSava stvoriti
radnu sredinu koja je topla, srdacna, prisna i potpuno liSena prisile.
Slaba ocjena ne znaci neuspjeh; ona znaci da ucenik jo$ nije
dovoljno naucio. Ocjene ne bi trebale sluziti kao oruzje ili kazna,
nego kao ohrabrenje.

Potrebu za mo¢i nastavnik ne zadovoljava ucenikovom
poniznoséu, nego njegovim uspjehom.

Svijet kvalitete

Vazno je zapamtiti da, iako su nasSe potrebe u osnovi iste,
djelovanje kojim ih pokuSavamo zadovoljiti moze se prilicno
razlikovati. PokuSaji da se obrazovanje i nastava poboljsaju
prisilom bezbroj puta su se pokazali neuspjesnim. Stoga bismo se
morali okrenuti kvaliteti kao najboljem nacinu da se sprijece
problemi. Da bismo to ucinili, moramo razumjeti najvazniji pojam
teorije kontrole: svijet kvalitete (the quality world). Sve nase
uspomene na osjecaj ugode ulaze u na$ svijet kvalitete. Za vecinu
nas taj se svijet sastoji od slika (tacnije, percepcija), a Sto
predstavlja ono u ¢emu smo u Zivotu najviSe uzivali. Te slike
predstavljaju mjerila za ono u ¢emu bismo htjeli neposredno
uzivati kad bismo mogli. Ne postoje dva covjeka koja bi imala
jednake slike, jer niko od nas ne zivi isti zivot. Taj se svijet naziva
svijetom kvalitete, jer sadrzi nase najbolje ili najkvalitetnije slike ili
percepcije ljudi, predmeta i situacija za koje smo naucili da se zbog
njih osobito ugodno osjeCamo u realnom svijetu. S godinama se taj
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poseban svijet Siri i, naposlijetku, u glavama imamo zbirku
prelijepih i ugodnih slika i percepcija.

Pokusamo li upravljati ljudima ne znajuéi §ta im svijet
kvalitete znaci u zivotu, ne¢emo biti uspjesni. lako ne zauzima
veliki dio naSeg pamcenja, svijet kvalitete najvazniji je dio naseg
zivota. To Sto ga Cini tako vaznim je Sto zbog tih slika mi ulazemo
napor ostvarivati ih cijelog Zivota. Ako neke slike nema u tom
svijetu kvalitete, ne¢emo se truditi ostvariti je. Razlog $to mnogi
ucenici ne rade marljivo u Skoli je taj Sto u svom svijetu kvalitete
nemaju sliku Skolskog rada. Ne uspijemo li njima upravljati tako da
th uvjerimo kako Skola spada u taj svijet, ne¢emo rijesiti problem
naseg obrazovanja.

Majka moze zapoceti proces stvaranja svijeta kvalitete, ali
nastavnici moraju u¢i u taj svijet kvalitete kako bi se proces
nastavio. Najvaznije slike u tom svijetu su slike ljudi. Ucenici se
nece truditi zbog nastavnika koji nije dio njihova svijeta kvalitete.
Ucenici cijene nastavnika koji pokuSava biti zabavan (humor,
raznolikost i drama u nastavi). Sefovi koji vole prisilu i vjeruju u
izreku ,,bez muke nema nauke‘ podrzat ¢e rad i1 dosadna nastavnika
ako se on sluzi prisilom.

Ako nastavnicima nije stalo da ucenici rade kvalitetno, oni
prestaju raditi. Nastavnici izbacuju lijene i1 nedisciplinirane ucenike
1z svog svijeta kvalitete, ali 1 ucenici nastavnike koji vrse prisilu.
Taj krug rastu¢e mrznje, nepovjerenja i nesklonosti koji stvara
suparni¢ki odnos izmedu nastavnika i ucenika poguban je za
postizanje svrhe obrazovanja. Zato je tesko povratiti Skolu u svijet
kvalitete ucenika tek u razdoblju srednje skole.

Kako djelujemo: dobro se osjecamo kada kvalitetno radimo

Vazno je znati kako je sve $to ¢inimo, od rodenja do smrti,
djelovanje, a naSe je djelovanje izabrano. Biramo uciniti ono ¢ime
¢emo, prema nasem misljenju, najbolje kontrolirati svijet oko nas
kako bi postao sli¢niji nekoj od slika izabranih iz naSeg svijeta
kvalitete. Na$ najveci problem nastaje kad pokusavamo kontrolirati
druge. Po tome svi mi pokusavamo biti rukovoditelji, a na$ je
neuspjeh obi¢no posljedica prevelikog oslanjanja na prisilne
metode rukovoditelja-Sefa. Mozemo kontrolirati jedino sebe.

Najpogubnija prisila je precesto koriStenje kritike osobe.
Zelimo li uspje$no upravljati, moramo uéiniti sve da bismo usli i
ostali u svijetu kvalitete onih kojima upravljamo. Problem kritike
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jeste da potice ljude koje kritiziramo da nas izbace iz svog svijeta
kvalitete. Kritiku, koju mi smatramo konstruktivhom, oni smatraju
napadom - za njih nije konstruktivna.

Svi mi se zelimo dobro osjecati. Osje¢aj ugode ima dva
obiljezja: kratkoro¢no i dugoro¢no. Tokom zivota shvatit ¢emo da
se Cesto isplati podnijeti neposrednu kratkoro¢nu neugodu da bismo
u buduc¢nosti duze uzivali. Stoga nastavnici-voditelji trebaju sve
radne zadade zaciniti: ljubazno$¢u, uljudnoséu i humorom. Dobar
rukovoditelj trazi misljenje svojih radnika jer neprestano misli na
njihovu potrebu za mo¢i.

Kad god se uzrujamo, ne osjeCamo da smo izabrali vlastitu
patnju. Djelovanje je neSto viSe od jednostavne aktivnosti. Ono je,
zapravo, kombinacija Cetiri komponente ponaSanja: radnje, misli,
osjecaja 1 fiziologije, te kao takvo predstavlja cjelovito djelovanje.

»Kad smo nezadovoljni, moramo pokusati djelotvornije
djelovati i razmisljati kako pronaci cjelokupno djelovanje koje ¢e
smanjiti ili otkloniti nezadovoljstvo. Ono §to mozemo, i to jedino
mi (a stroj ne moze), jeste stvoriti novo djelovanje. Sve proizvode
ljudskog truda stvorio je neko ko je bio nezadovoljan statusom
quoom. Cak su i izraz naSeg lica ili ton glasa neprestana kreacija
kojom pokuSavamo priop¢iti na najbolji nafin ono S$to Zelimo
izraziti.*“ (Glasser, Realitetna terapija u primjeni)

Teorija kontrole kaze da jedino mozemo kontrolirati nase
djelovanje.

Najuspjesniji su rukovoditelji oni koji mo¢ daju radnicima,
jer veéina ljudi teze zadovoljava potrebu za moci nego ostale
potrebe.

Kvalitetan rad u obrazovanju

Radnici ne¢e puno raditi ako ne vjeruju da je ono Sto se od
njih trazi kvalitetno. Naporan rad nece zadovoljiti naSu potrebu za
mo¢i kad obavljamo zadatak koji smatramo nekvalitetnim. Kad
ucenici kazu da mrze Skolu, to uglavnom znaci da mrze kad se od
njih trazi da rade nesto $to ne zadovoljava njihove potrebe. Ucenici
lakse opazaju kratkoro¢nu kvalitetu i za to se ¢eS¢e opredjeljuju
nego da ¢ekaju kvalitetu. U€enici se nece truditi sve dok ne dobiju
jasnu ideju o tome §to je dobro obrazovanje, i kako se moze postici
budu li radili §to se od njih trazi.
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Treba tragati za modelom kvalitetnog obrazovanja. Treba
nam vise modela kvalitetne Skole. Ljudi jo§ podrzavaju nase skole,
ali njihovo nezadovoljstvo raste.

Malo ucenika ulaze napor da bi kvalitetno radili u skoli. Kad
nas prisiljavaju, obi¢no odbijamo uciniti §to se od nas trazi.
Kyvalitetan rad je cilj Skole. Kvaliteta se ne moze posti¢i bez puno
truda, ali ¢e vecina ucenika pokazati spremnost za taj trud ako rad
pocne zadovoljavati njihove potrebe. Ucenicima treba reéi da ¢e u
suradnji sa nastavnicima prosudivati tu kvalitetu. Ucenike treba da
obuzme ideja kvalitete.

Ljudi se ne mogu prisiliti da nesto dobro urade, moramo ih
voditi 1 polako uvesti u kvalitetu. Dajte im alat i ohrabrite ih, zatim
se povucite 1 promatrajte kako ¢e krenuti kad im pojam kvalitetnog
obrazovanja postane jasan.

Opc¢u obrazovnu praksu treba preustrojiti na temelju postavki
teorije kontrole i voditeljskog upravljanja.

Ocjene i druge temeljne pojedinosti kvalitetnog obrazovanja

Losi ucenici, kad bi se potrudili, mogu posti¢i kvalitetu, jer
nije rije¢ o njihovoj nesposobnosti, nego o neradu. Kad ucenik
jednom dobije slabu ocjenu, pocinje brisati Skolu iz svijeta
kvalitete. Bolja ocjena je poput bolje place za bolji rad. Slabe
ocjene nemaju nikakvu vrijednost kao sredstvo prisile. Ako ucenik
ima slabu ocjenu, savjetovanje takvog ucenika u toj bezazlenoj
situaciji isto je Sto i osudenika tjerati da stvara planove za
buduénost.

Zato, u kvalitetnoj skoli nece biti slabih ocjena. To ¢e biti
najteza promjena, ali nuzna, jer ako se loSe ocjene 1 njihov
potencijal za prisilu potpuno ne uklone, obrazovanje i $kola nece
postati kvalitetni.

Visoka ocjena nagrada je za kvalitetan rad i zadovoljava
uc¢enikovu potrebu za moci. Slaba ocjena smatrat ¢e se
priviemenom poteskocom, problemom koji nastavnik 1 ucenik
trebaju zajedno rijesiti.

Najveca razlika izmedu kvalitetne i tradicionalne Skole je ta
Sto bi se u imenik upisivale ocjene iz onih predmeta u kojima je
ucenik kvalitetno radio. U kvalitetnoj Skoli svjedodzba ucenika
pokazuje $to on zna, a ne §to ne zna.

Niko ne Zeli niSta prosje¢no, pa sto bi onda bili zadovoljni
prosje¢nim radom u Skoli?
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Evidencija rezultata

U skoli kojom se voditeljski upravlja, pozorno ¢e se biljeziti
ucenikov napredak. Djeca trebaju imati dovoljno vremena da
poboljsaju svoj rad.

Deming kaze: ,,Uvedite usavrSavanje uz rad. No ono je
beskorisno ako nema statistickog pokazatelja da je ono za Sto se
ljudi Skoluju primjenjivo u praksi.“ (Deming, prema: Myron
Tribus, Selected Papers on Quality and Productivity Improvement)

POTREBA ZA UZORIMA

Kwvalitetnoj Skoli potrebni su kvalitetni nastavnici. Potrebni
su nam uzori, a oni se ni¢cim ne mogu nadoknaditi. U svakom
zanimanju ima zvijezda, pa tako 1 medu nastavnicima. Ali, malo je
onih koji mogu poduciti druge kako da ¢ine ono §to oni ¢ine. Video
snimke vrsnih nastavnika mogu posluziti za neposredan rad u
nastavi. UCenici se zale na dosadu, ali se nikad ne Zale na dosadu
kad im predaju odli¢ni nastavnici.

Domaca zadaca

Treba znatno smanjiti obaveze domacdeg rada i istaknuti
vaznost rada u Skoli. Domaca zadac¢a ne bi trebala biti nastavak
rada u razredu, nego nesto §to se jedino moze raditi kod kuée (npr.
intervju roditelja, gledanje pojedinih emisija Skolskog programa,
neko istrazivanje u susjedstvu, sudjelovanje u dobrotvornoj akceiji u
svojoj mjesnoj zajednici, ili provjera u praksi onoga $to su naucili u
Skoli). Kako bi se poticalo stvaralaStvo i inicijativa, moze se zadati
da se kod kuée promisli §to bi se moglo uciniti kako bi se obogatila
nastava.

Stvaranje prijateljskih odnosa

Ometanje rada vrlo je tesko rijesiti, ali nije teSko sprijeciti,
pod uvjetom da nastavnik upravlja tako da nediscipliniran ucenik
nema podrSku razreda. Da bi to postigao, nastavnik-voditel]
izbjegava ucCiniti neSto zbog Cega bi ga ucenici mogli smatrati
suprotnom stranom. Ukoliko nastavnika vide kao protivnika,
ucenici ¢e ometati nastavu, ili ¢e podrzavati onoga koji ometa.

Treba nastojati stvoriti okruzenje u kojem ¢e vladati uctivost.
Ljubaznost je bit odnosa rukovoditelja-voditelja prema radnicima.
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Rukovoditelj-voditelj ne ovisi o pravilima i nastoji imati §to
manje pravila. U razgovorima trazi pristanak svih na postivanje
pravila. Potom ih pita §ta raditi kad se pravila ne postuju, i sl.

Uceniku najveci osje¢aj moci pruza kad savjetuje nastavnika.
Nije vazno da li ¢e to nastavnik poslusati, ali je vazno da ih pita za
savjet, ideju, rjesenje.

Sprijateljite se sa u€enicima, to je savjet za nastavnike.

Ucenici zele Skolu u kojoj se vidi da njezini radnici
neprestano nastoje poboljsati stanje. ,,Nama je stalo!“, snazna je
poruka i temelj kvalitetnog obrazovanja.

Kako rjeSavati probleme nediscipline

Nastavu ometaju oni ucenici koji teSko zadovoljavaju svoje
potrebe u Skoli 1 koji vrlo rijetko imaju slike Skole, uenja i
nastavnika u svom svijetu kvalitete. Kad ti u€enici sjede u razredu,
razlika izmedu onoga Sto Zele i onoga S§to imaju moZe postati
nepremostiva. Zbog te razlike gnjevni su 1 neprijateljski
raspolozeni. Kako ovakve ucenike ukljuciti u kvalitetno ucenje?
Nastavnik-voditelj pokusava ovaj problem rijesiti bez roditelja, na
licu mjesta, u Skoli. Zvati roditelja znaci da Skola ne moze sama
rijesiti svoj problem. S roditeljima se moze razgovarati o drugim
problemima, ali ne i problemima nediscipline.

Djelotvorno rjeSavanje problema ucenika koji ometaju

Rukovoditelj-voditelj mora znati kako djelotvorno postupiti s
ucenicima koji ometaju nastavu. Nastavnik-voditel] morao bi
neposlusnom uéeniku uvijek reéi nesto poput: ,,Cini mi se da imas
problem. Kako da ti pomognem? Ako se sada smiri§, ¢im nadem
vremena porazgovarat ¢u s tobom i mislim kako ¢emo naci neko
rjeSenje. Dok se ovako ponasas$ niSta ne mozemo rijesiti. (Glasser,
Kvalitetna Skola)

Bez obzira kako to ucinio, nastavnik mora uceniku koji
stvara nedisciplinu jasno dati do znanja kako mu ne¢e pomoci
rijeSiti problem dok se ne smiri. Nikad se, kao dobar nastavnik-
voditelj, ne upuStajte u dokazivanje 1 raspravu s bijesnim
ucenikom, i pod svaku cijenu izbjegavajte prijetnje.

Ako niSta od navedenog ne da rezultate, zamolite ucenika da
ode iz razreda. ,,Sve dok se ne smiri§, moram traziti od tebe da
izades$ iz ucionice. Nadam se kako ¢emo poslije biti zajedno i
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rijesiti problem, a ako se ne Zeli§ smiriti najbolje je da sad odes.*
(Glasser, Kvalitetna Skola)

Krajnja svrha jeste navesti ucenika koji ometa da zapocne
raditi. Problemi se nikad ne mogu rijesiti u trenucima uzrujanosti,
pa nastavnik-voditelj najprije smiruje situaciju. Ako je vise ucenika
u pitanju, ne trazite krivca, nego rjesenje.

Kako stvoriti kvalitetno obrazovanje

Prvo sve djelatnike treba upoznati s teorijom kontrole 1
realitetnom terapijom. Nakon toga bi rukovoditelji prosli
jednosedmicéni kurs. Rukovoditelji obrazovnih institucija trebaju
objasniti radnicima postavke i opredjeljenja iz prvog poglavlja te
traziti od njih da se izjasne kako im uprava moze pomoc¢i u
uspjeSnom poucavanju vise no §to je ve¢ pomagala. U kvalitetnoj
Skoli mora se prebroditi jaz izmedu onih koji rade u nastavi i onih
koji rade u upravi.

Realitetna terapija predstavlja metodu savjetovanja kako
razgovarati s ucenicima, naro€ito sa onima koji ne rade, ne sluzeci
se prisilom. To je neprisilna metoda razgovora s ljudima koju
rukovoditelj mora nauciti Zeli li postati uspjeSan.

Dvije najvaznije odrednice kvalitetne skole su:

a) ukinuce prisile,
b) samoocjenjivanje ucenika.

U procesu izgradnje kvalitetne Skole ove odrednice ne treba
najavljivati kao elemente promjene.

Samoocjena ucenika

Za pocetak, nastavnici trebaju razgovarati s ucenicima o
kvaliteti opcenito. Ucenici trebaju shvatiti vaznost ocjenjivanja
vlastitog rada u Skoli 1 izvan Skole. Ucenici trebaju shvatiti
kvalitetu onoga Sto se od njih trazi da ucine. Neka ucenici prosude
kvalitetu onoga Sto ¢ine u Skoli. Suditi o sebi 1 svom radu novost je
za ucenike.

Uspjeh ili neuspjeh naseg zivota uvijek ovisi o spremnosti da
sudimo o kvaliteti naSeg rada, a zatim o poboljSanju, ako ga
pozelimo.

Ucenicima vjerovatno nije lako zivjeti s niskim ocjenama, ali
to je njihov problem, a ne nastavnikov. U tome je svrha
samoocjenjivanja. Ucenicima treba ponuditi pomo¢ ako Zele
poboljsanje, a veéina ée htjeti. Sto je Zelja u¢enika da se poboljsaju
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jaca, nastavnik ih manje mora nagovarati. Samoocjena smanjuje
potrebu za prisilom. A kad se u¢enici po¢nu samoocjenjivati i bolje
raditi, nastavnik ¢e imati manje posla.
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ABSTRACT

A good menager is a good leader. Good leader leads to better
quality and production in every area of our life. Parent can (and
should) be a good leader for his child, teacher should be a good
leader to his students, director to his employees.

We should seek for the quality leadership and quality
educational model.

We need more quality school models. People still believe in
and support our schools, but their non-pleasure with our education
grown even more and more.

Control theory better than any other existent theory explains
why and how we act-behave, it claims that nobody can anyone
force for anything. That is why corporate and corporative education
is important in case if we want to develop a quality school. One of
more important factors of quality education is the way of
management (management theory, non-existence of force). Quality
lessons is nothing else than better managing.

Nothing can improve quality of one community life than the
quality school. Youth that have a quality education are not
participating in destructive acts and are on well of society.

That is the youth that we are looking for.

Keys words: leader; quality education; quality school; reality
therapy; quality world;
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Doc. dr. Faruk Kozi¢

KULTURA I KONTRAKULTURA

SaZetak

U pojam kulture ulaze stvarne vrijednosti i proces njihovog
stvaranja. Kultura omogucava opstanak covjeka u razlicitim
historijskim uvjetima, odreduje ljudsku prirodu, omogucava drustveni
Zivot | Zivot u zajednici, stvaranje licnog i kolektivnog identiteta.
Kultura nekog drustva predstavlja nacin Zivota njegovih pripadnika,
zbirku ideja i navika koju oni cine, dijele I prenose s generacije na
generaciju. Ona predstavlja nacin Zivota ljudi u drustvu i proizvodnju
sredstava za Zivot. Clanovi kontrakulture kritiziraju i odbacuju mnoge
standarde Sire kulture. Vecina kontrakultura odbacuje dominantnu
kulturu, povlaci se iz dominantnog nacina Zivota, gradeci sopstveni stil i
vrijednosti. Podkulture mogu relativno mirno koegzistirati sa
vrijednostima vladajuce kulture, a vrijednosti kontrakulture su im
potpuno suprotstavljene, teze autonomnosti i ukidanju dominantnog
vrijednosnog sistema.

Kljucne rijeci:  kultura, kontrakultura, subkultura, asimilacija,
socijalizacija, kulturni pluralizam, masovna kultura,
savremena kultura, etnocentrizam, kulturni
relativizam, multikulturalizam, ki¢, Sund

Kultura

Jedan od najvaznijih pojmova u sociologiji je kultura, a
upotrebljava se u Sirem znacenju nego u svakidasnjem govoru. To
je jedan od kljuénih pojmova sociologije 1 spada medu
najneodredenije pojmove. Ona se odnosi na nacin zivota ¢lanova
nekog drustva, ili grupa u okviru tog drustva. Covjekovo ponasanje
uvjetovano je kulturom. Kultura se odnosi na cjelokupno naslijede
neke grupe ljudi, odnosno na nau¢ene obrasce misljenja, osjecanja i
djelovanje neke grupe, zajednice ili drustva, kao i na izraze tih
obrazaca u materijalnim objektima. Ona je sloZena cjelina, koja se
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sastoji od tri medusobno povezana skupa fenomena: a) oruda i
tehnika, odnosno tehnologija, Sto su ih ljudi izumili da bi se
prilagodili okolini, b) obrazaca ponaSanja, koje ljudi koriste kao
¢lanovi drustva, i c) zajednickih vrijednosti, vjerovanja i pravila,
kao sredstava za definiranje odnosa ljudi prema prirodnoj okolini i
jednih prema drugima. Kultura se sastoji od naucenih zajednickih
obrazaca drustvenog Zivota.

Neopipljivi aspekti kulture ¢esto se nazivaju nematerijalnom
kulturom, kao S$to su: vrijednosti, norme, simboli, jezik, vjerovanje,
obicaji, tradicija, koji ¢ine sadrzaj kulture. Pod materijalnom
kulturom podrazumijevamo fizicke predmete i objekte proizvedene
ljudskim rukama, kao Sto su: posude, orude, zgrade, namjestaj,
masine, tehnologija, kroz koje se sadrzaj kulture izrazava. Prema
tome, pod kulturom podrazumijevamo sve §to nam je zajednicko s
drugim ljudima 1 sve §to proizvodimo. Ona ukljuuje umjetnost,
knjizevnost, muziku, slikarstvo i druge oblike ljudske djelatnosti. U
druge oblike kulture ubrajamo: nacin na koji se ljudi oblace,
njihove obic¢aje, nacin na koji ljudi rade, religijske obrede.

Mala 1 jednostavna drustva, kao $to su plemena, zive od lova
1 sakupljanja plodova, najces¢e su kulturno uniformirana,
jednoobrazna, monokulturna. Savremena 1 moderna druStva su
kompleksnija, kulturno razliCita ili multikulturna. Govoriti o
egipatskoj, americkoj, japanskoj, kineskoj, njemackoj, indijskoj,
australijskoj kulturi u jednini, kao jednom nacinu Zzivota, nije
moguce, jer su to drustva kulturno raznolika 1 raznovrsna, a postoje
1 medusobni utjecaji. Ljudi ucestvuju u opéoj i posebnoj kulturi.
Kad se govori o kulturi jednog naroda, jednog razdoblja ili epohe,
misli se, u principu, na sve ono §to je stvoreno ljudskim umom i
ljudskim rukama. Sociolozi i1 teoretiari kulture smatraju da je
kultura proces stvaranja duhovnih vrijednosti, raznovrsnih dobara i
umjetnickih djela, odnosno da je ona dinami¢na komponenta
drustva. Na toj dinami¢nosti pociva stalni razvoj drustva. Stvorene
vrijednosti i proces njihovog stvaranja ulaze u pojam kulture.

U njemackoj sociologiji postoji podjela na kulturu i
civilizaciju. Pod kulturom podrazumijevaju duhovnu komponentu
drustva, a pod civilizacijom podrazumijeva se materijalno-tehnicki
razvoj. Kad govorimo o civilizaciji Maja, Inka, Eskima, starog
Egipta ili Grcke, tada se misli na cjelokupan kulturni razvoj tih
naroda ili epohe. Pored toga, postoji shvatanje da civilizacija
pocinje tek sa gradskim nacinom Zivota, zatim da predstavlja forme
gradanstvovanja sve od antickog doba do naSih dana. Ovo
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shvatanje nije u suprotnosti sa definiranjem pojma kulture. Valja
znati da gradanstvovanje ili civilizacija ulaze, u Sirem smislu, u
pojam kulture.

Ljudska kultura je jedinstvena, jer se najveci njezin dio
prenosi s generacije na generaciju, slozenim 1 prefinjenim
sistemom komuniciranja. Ljudi su jedina stvorenja koja se svojom
kulturom koriste u prilagodavanju okolini, kod ostalih to ¢ini
priroda. Samo ljudi imaju kulturu, tj. sistem navika i obi¢aja koje
usvajaju i predaju dalje kao sebi svojstven nacin prilagodavanja
okolini. Kultura je, dakle, sistem prilagodavanja ¢ovjeka okolini i
drugim ljudskim druStvima. U modernoj sociologiji smatra se da se
kultura sastoji iz slijede¢ih elemenata: simbola, vrijednosti i
normi.’

Jezik i komuniciranje pomoc¢u simbola, privilegija je ljudske
vrste. Jezik ¢ini kulturu zivom i dinami¢nom. Evolucija primitivnih
kultura ka slozenijim formama odigrala se zahvaljuju¢i pojavi
jezika 1 pisma, odnosno simboli¢kog komuniciranja. Zato je bila
mogucéa komunikacija unutar kulture i izmedu razlicitih kultura. U
naSe vrijeme postoje jezici koje zovemo svjetskim jezicima, ali
postoje i oni koji su skoro potpuno izumrli. Zahvaljujuéi jezicima,
velika duhovna bastina je prenesena u modernu epohu.
Nepoznavanje jezika moze biti prepreka za komunikaciju medu
kulturama, ili prepreka za otkrivanje tajni minulih kultura. Kad je
Sampolion (1790.-1832.) desifrirao hijeroglife, omoguéio je da se o
toj kulturi sazna mnogo vise dragocjenih podataka.

Razdoblje tehnicko-tehnoloskog napretka, efikasnog sistema
komuniciranja preko masovnih medija (radija, televizije, Stampe,
interneta, elektronske poste...), ekspanzije obrazovnih sistema,
kosmickih istrazivanja 1 putovanja, tragi¢nih ratova i pustoSenja,
naziva se vremenom masovnih komunikacija. Zivimo u vremenu u
kome kultura nije viSe privilegija uskog kruga ljudi. Postala je
dostupna svim ljudima do kojih dopiru sredstva za masovno
komuniciranje.

Kultura omoguéava opstanak covjeka u razliitim
historijskim uvjetima. Ona odreduje ljudsku prirodu, omogucava
drustveni zivot i Zivot u zajednici, stvaranje li¢nog i kolektivnog
identiteta. Kultura nekog drustva predstavlja nacin Zivota njegovih
pripadnika, zbirku ideja i navika koje oni uce, dijele i prenose s

' Nijaz Mesihovié, Teorijske osnove savremene sociologije, (Setvrto izdanje),
Ekonomski fakultet u Sarajevu, 2005., str. 279-286.
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generacije na generaciju. Kultura je nacin Zivota ljudi u drustvu,
proizvodnja sredstava za zivot. Socijalizacija predstavlja proces
ucenja i prenoSenja kulture, a u tome znacajnu ulogu ima porodica.
Elementi kulture su norme — kao smjernice i pravci ponasanja u
konkretnim drusStvenim uvjetima, 1 vrijednosti — kao apstraktne
ideje i opée smjernice, koje usmjeravaju ponasanje ljudi u drustvu.
Vrijednosti 1 norme su povezane i predstavljaju izvor normativnog
ponasanja, duboko su ukorijenjeni i vremenski se mogu mijenjati.

Manjinske grupe u druStvu ¢ine manji dio stanovniStva, pa se
¢esto njihovi pripadnici zbog fizickih ili kulturnih razlika nalaze u
nepovoljnom polozaju. Manjinske grupe su, najceS¢e, u nekoj
mjeri etnicki razli¢ite od vecine, pa se Cesto govori o etnickim
manjinama. Postoje tri osnovna nacina rjeSavanja meduetniCkih
odnosa.

a) Asimilacija je proces u kojem manjina napusta, ili potpuno
gubi, svoje obicaje, tradiciju, jezik, i prihvata obrasce ponasanja,
norme 1 vrijednosti ve€e 1 dominantne kulture. Ovaj proces je
opasan za male narode, etni¢ke ili vjerske grupe. To je narocito
izrazeno u vremenu masovne kulture, razvoja sredstava za
masovno komuniciranje, te procesa globalizacije, kao svjetskog
procesa koji sa sobom ne nosi solidarnost. Malim narodima,
kulturama i malim drzavama u svemu tome se tesko snaci, pa mogu
da izgube svoju tradiciju, obicaje, kulturu 1 nezavisnost. Kulturna
asimilacija je najpogubnija za male narode i drzave. Moze biti
programirana, namjerna, spontana, odnosno nenamjerna, otvorena i
perfidno prikrivena.

b) Model lonca za taljenje (melting pot) znaci proces
medusobnog povezivanja i mijeSanja kultura manjine i vecine, pa
tako nastaje novi kulturni obrazac. Ovome modelu odgovara
kulturni obrazac SAD, iako njime dominira anglosaksonska
kultura. Taj je model primijenjen u neuspjelom pokusaju stvaranja
»sovjetskog naroda“ u bivSem SSSR-u i bivSoj SFRIJ kroz
sjugoslavenstvo“. U proteklih 30 godina u populaciji mnogih
evropskih zemalja doslo je do korjenitih promjena, jer su useljenici
iz svih krajeva svijeta postali neodvojiv 1 sastavni dio Starog
kontinenta. Evropskoj civilizaciji, s njezinim dubokim korijenima u
krS¢anskoj religiji 1 humanistickoj filozofiji, nije se dogodila ni
asimilacija, ni lonac za taljenje, ve¢ multikulturalizam. To je zato

2 Jusuf Ziga, Uvod u sociologiju kulture, Bosanski kulturni centar, Sarajevo,
1995., str. 59.
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Sto asimilacija ne odgovara kulturama u kojima vlada sloboda
govora, sastajanja i zivotnog stila, niti je lonac za taljenje privlatan
tamo gdje se misli da je za ekonomiju socijalne drzave vazno da
medu ljudima vlada neka vrsta druStvene kohezije i medusobnog
povjerenja. Medutim, multikulturalizam, kao politika cuvanja
etnickih posebnosti i raznolikosti unutar nekog drustva, naglasava
zahtjeve koje nameée novi sastav stanovniStva, a zanemaruje
poteskoce koje iskrsavaju kad se nove grupe moraju ukljuditi u
postoje¢e kulture. Ova raznolikost kultura u demokratskim
drustvima uzima se kao bogatstvo.

c¢) Priznavanje istovremenog postojanja i jednake vrijednosti
razli¢itih subkultura u drustvu, uz snaznu zakonsku zastitu manjina
i mdunarodnu kontrolu, nazivamo kulturnim pluralizmom. Primjer
kulturnog pluralizma je Svajcarska, u kojoj ravnopravno Zive
Nijemci, Francuzi, Italijani i Retroromani. Bosna 1 Hercegovina
predstavlja drzavu u kojoj se kroz stoljea njegovao i razvijao
kulturni pluralizam i1 multikultura. U BiH ravnopravno zive tri
konstitutivna 1 ravnopravna naroda: BoSnjaci, Srbi i Hrvati, a
najveéa etnicka manjina su Romi. Cesto se koristi pojam
Jjednakopravnost, koji u sebi ima jednakost i pravnost, a misli se na
jednaku zastupljenost 1 paritet u svim institucijama i nivoima vlasti,
bez obzira na brojnost.

U kulturi opstaju i nemaju vremenskih granica prave
vrijednosti. Ki¢ i sSund se pojavljuju kao pseudovrijednosti.’
Spoznati S$ta oni znace, podrazumijeva poznavanje prave umjetnosti
1 pravih vrijednosti. Ponavljanje stvaralackih ideja i kopiranje onog
Sto je osvojeno jest ki¢. Kulturna vjerovanja i praksa su raznoliki.
Ki¢ je pojam kojim se naj¢esce oznacava los ukus, ne pripada samo
podrucju umjetnosti, ve¢ je 1 sastavni dio sociologije umjetnosti i
sociologije ukusa.

On nije samo karakteristika svih umjetnosti, ve¢ je prisutan u
svim nacinima Covjekovog izrazavanja. Prisutan je u likovnoj
umjetnosti, knjizevnosti, filmu, a u 20. stoljecu preselio se i u druga
neumjetnicka podru¢ja drustvenog zivota, od politike, smrti,
porodice, turizma, reklama, pa i u religijski zivot.

3 Pod kicem se uglavnom podrazumijeva komercijalna umjetnicka produkcija sa
neukusnim kvaziumjetni¢kim proizvodima. Sund oznalava nevrijednu robu,
Sund-literaturu, knjige bez literarne vrijednosti. Smatra se da su termini kic i
sund njemackog porijekla.
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Kada se umjetnost mora podrediti politici ili ideologiji,
preobrazava se u ki¢. Dopadljiv, manipulativan, prepoznatljivih
simbola, ki¢ se namece obi¢nom covjeku putem masovnih
komunikacija, kojima se kontrolira i odreduje ukus masa.
Nemoguce ga je izbjedi, jer je direktan proizvod masovne kulture,
kojoj pripada i naSe poratno druStvo. NajcesSce je prisutan unutar
srednje klase (umjetnost masa), koja se vidljivim simbolima
pokusava pribliziti visoj klasi. To ne znaci da ki€ elite nije moguc.
Ki¢ je pomo¢no sredstvo manipuliranja ukusom masa. U stvaranju
laznih mitova, politickoj propagandi, marketingu razli¢itih ideja ili
proizvoda, ki¢, kao dopadljiv 1 zanimljiv, postize svoj cilj 1 namece
se masama, namecuci i svoju poruku, kakva god ona bila. Cinjenica
je da smo okruzeni ki¢-predmetima, ki¢-djelovanjem, a najvise kic-
ljudima, u koje se ubraja vecina populacije.

Ima viSe raznih vrsta kulture: visoka kultura (Beethoven),
tradiconalna (pucka) kultura, masovna kultura, popularna kultura
(rok-muzika), subkultura (amis$i, razni navijaci), kontrakultura...
Savremena drustva omogucavaju ljudima da biraju kulturu koju
vole. U dodiru sa novom kulturom ljudi mogu dozivjeti neugodan
kulturni Sok. Vlastitu kulturu nije lijepo nametati drugima. U
uvjetima nasilja 1 politicke nejednakosti, ljudi jednoga drustva
mogu ,,ukrasti“ kulturne tvorevine od drugih, ili nametnuti kulturne
tvorevine drugima (akulturacija).® Ona moze rezultirati:
integracijom, asimilacijom, separacijom i marginalizacijom grupa
kao Sto su izbjeglice. Asimilacija za izbjeglice ili imigrante
predstavlja potpuno prihvatanje dominantne kulture, uz
odbacivanje kulture porijekla. Separacija predstavlja zatvaranje u
kulturu porijekla i neprihvatanje dominantne kulture (getoizacija).
Marginalizacija zna¢i odbacivanje vrijednosti i jedne i1 druge
kulture, te se prihvataju vrijednosti nekog drugacijeg sistema (npr.

* Akulturacija (lat. acculturatio — prilagodba kulturi), u religiji oznadava proces
kojim neka religijska zajednica, obiljezena odredenom kulturom, dolazi u dodir s
drugim kulturama pa je asimilira djelimi¢no ili potpuno. U susretu neke
religijske zajednice s novom kulturom moze uslijediti prihvatanje novih
religijskih simbola i vjerovanja, njihove interpretacije, asimilacije ili sinkretizma.
Krséanstvo je proslo kroz viSe uzastopnih akulturacija. Tako je u antici
pokusavalo izre¢i svoju poruku jezikom gréke filozofije i rimskog prava. U
srednjem vijeku prilagodilo se germanskoj, keltskoj i slavenskoj kulturi. U XVI i
XVII vijeku isusovacki misionari nastojali su izre¢i kr$¢ansku poruku jezikom
indijske i kineske filozofije. (Op¢i religijski leksikon, Leksikografski zavod
Miroslav Krleza, Zagreb, 2002., str. 19)
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subkulture). Integracija oznacava prihvatanje elemenata obje
kulture (bikulturalnost) i integriranje tih elemenata uz dozivljavanje
obje kultura kao vlastite. Enkulturacija je dodir dviju kultura u
kojoj jedna kultura zadrzava svoju bit, ali prihvata neke elemente
druge kulture i1 prilagodava ih sebi — kulurne inovacije jedne
kulture postaju novotarije druge kulture. Etnocentrizam je praksa
procjenjivanja drugih kultura poredenjem sa svojom sopstvenom
kulturom. Sociolozi pokusavaju da primijene kulturni relativizam
— proucavanje jedne kulture na osnovu njenih sopstvenih znacenja i
vrijednosti, kako bi je bolje razumjeli. Ponekad se koristi pojam
inkulturacija,” u smislu uklapanja u kulturu, i akomodacija.’
Masovna kultura je jedno od klju¢nih obiljezja savremenog
drustva 1 predmet velike naucne paznje. Masovna kultura ¢ini od
covjeka pasivnog potrosata. Ona nastaje povezivanjm
covjeCanstva, ali stvara ljude podlozne manipulacijama, kroz
sapunice, reklame. Tako ¢ovjek postaje pasivni potrosac. Masovna
kultura, utemeljena je na novoj raspodjeli vremena, onemogucila je
svaku sposobnost razlikovanja izmedu umjetnosti 1 Zivota.
Izgubljena je realnost u davanju kulturnog 1 estetskog sadrzaja od
strane sredstava za masovno komuniciranje, a to je dovelo do
ravnodusnosti posmatraca. Jedni autori smatraju da je kulturna
industrija omogucila pojavu kica te je, time, ki¢ postao jedan od
sadrzaja kulture masovnog drustva. Drugi autori postavljaju
pitanje, da li je masovna kultura dobra ili loSa? Ona je prisutna i
neizbjezna, zato bismo se trebali potruditi 1 usmjeriti je na to da on
posreduje pozitivne vrijednosti, a ne iluzorne, utjeSne, previse
pojednostavljene 1 stati¢ne vrijednosti ki¢a. Breme tih odgovornosti
pada na intelektualce, koji bi trebali prihvatiti ¢injenicu masovne
kulture 1 intervenirati kad je to moguce. Naprimjer, cinizam
savremene mode dostize kulminaciju sa revijom potpuno golih
manekenki na estradnim nastupima u sapunicama. Na simbolickom

% Inkulturacija (lat. inculturatio — uklapanje u kulturu). U religiji oznacava
ukorjenjivanje krs$¢anstva u nove kulture i integracije tih kultura u krs¢anstvo.
Naziv je prvi upotrijebio Ivan Pavao II. u Enciklici Slavorum apostoli 1985.
godine. (Isto, str. 363.)

® Akomodacija (lat.accomodatio — prilagodba), a u katolicizmu oznacava
nastojanje katolickih misionara XVI — XVIIL. vijeka da se navjeStanje kr§¢anske
vjere prilagodi kulturi, obicajima, mentalitetu i obredima naroda u kom djeluju.
Akomodaciju su primjenjivali u Indiji, Japanu i Kini. Pape su u pocetku
pokazivale razumijevanja za ovaj oblik akulturalizacije, kao Sto je Papa Grgur
XV, ali se kasnije radikalno suprotstavio papa Benedikt XIV. (Isto, str.19).
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planu, kao da se ljudska civilizacija tako vra¢a na svoj pocetak.
Potpuno skidanje, kao zavrSna tacka putanje oblacenja, pojavljuje
se kao kvazivrijednost.

Savremena kultura promovira koncept muskarca bez
obaveza, slobodnog, koji se bavi jedino sobom i vlastitim odrazom
u ogledalu. Otuda dobar izgled sada podrazumijeva Zzensku tastinu,
zensku kozu, zenske oci, pa ¢ak 1 Zensku razgoli¢enost. I muskarci
postaju predmet i objekt pozude, oni koji zavode da bi bili
zavedeni, muskarci-lovci 1 osvajaci, u nekadasnjem znacenju tog
pojma, staromodni su i protjerani sa scene. Savremena i masovna
kultura namec¢e nove obrasce ponasanja, nove stilove Zivota, a trka
za zivotom i poslom je trka sa vremenom. U procesu globalizacije,
taj novi ritam, za pojedince, narode 1 manjine, tesko je uhvatiti.

Kontrakultura

Kad su vrijednosti, norme i stil Zivota neke grupe u
potpunom raskoraku i protivrjecju s kulturom S$ire druStvene
zajednice, govori se o kontrakulturi (eng. Counter Culture).
Clanovi kontrakulturne grupe kritiziraju i odbacuju mnoge
standarde Sire kulture. U pokuSaju da bitno izmijene dominantnu
kulturu, neke su kontrakulture po svom karakteru bile
revolucionarne. Medutim, vecina ih nije takva, ve¢ su ogranicene
na odbacivanje i povlaCenje iz dominantnog nacina zivota. Toj
grupi pripadaju: bitnici iz pedesetih, hipici iz Sezdesetih i pankeri iz
osamdesetih godina 20. stolje¢a. Kontrakulturni pokret mladih je
pokret za drugaciji sistem kulturnih vrijednosti i1 obrazaca
ponasanja, odijevanja, stila zivljenja, od hipi-pokreta, do roka, popa
1 panka. Taj pokret iskazuje se u sferi umjetnosti, muzike, mode i
underground-kulture.” U kontrakulturu neki autori svrstavaju jos
Ku Klux Klan.®

7 Leksikon temeljnih pojmova politike, “Skolska knjiga”, Zagreb, 1990., str.83.

¥ Ku Klux Klan je tajna teroristitka organizacija bijelih rasista, osnovana 1865.
godine u Americi. Ta organizacija, koja je u sebi sjedinila najgore karakteristike
srednjoevropskog barbarstva i najsavremenijih metoda organizacije. Ovaj klan je
imao svojih uspona i padova kroz historiju, ali je uspijevao opstati. Nekad je bio
ozbiljna prijetnja demokratskom poretku u SAD-u, svrstan je u stranku
ekstremne desnice u americkom politickom spektru. Klan je u pocetku napadao
samo crnce, a kasnije je svoje napade prosirio i na republikance, Zidove,
katolike, te osobe koje su Sirile nemoral bilo koje vrste. Od samog pocetka klan
je imao podrsku desniCarskih grupa. Kao c¢lanovi klana pojavljivali su se
senatori, guverneri i kongresmeni. Ta organizacija broji nekoliko hiljada ¢lanova
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Spektar raznih druStvenih pokreta je Sirok i1 raznovrstan.
Smatra se da je studentski pokret bio zacetnik drugih drustvenih
pokreta. Svoj uspon je doZzivio krajem Sezdesetih godina proslog
stolje¢a. Na mnogim fakultetima Zapadne Evrope i Sjeverne
Amerike 1968. godine bilo je politicki najburnije. Pokret je poceo
buntom studenata i njihovim zahtjevima za demokratizacijom
univerzitetskog obrazovanja. U Zapadnoj Njemackoj, SAD i
Francuskoj zahtijevali su radikalnu demokratizaciju drustva i
politike.

Kontrakultura predstavlja skup vrijednosti, radikalno
suprotstavljen glavnim vrijednostima dominantne kulture. Ona se
zalaze za drugacije nacine zivota, drugacije oblike porodice,
drugacije forme rada i protivi se karijerizmu kao nacinu odnosa
prema radu i zivotu. Za razliku od podkultura, koje mogu relativno
mirno koegzistirati sa vrijednostima vladajuce kulture, vrijednosti
kontrakulture su im potpuno suprotstavljene i teze njihovom
ukidanju. Kontrakulturna omladina se suprotstavlja vladajucoj
kulturi i politici na razne nacine, protestima, marSevima, svirkama,
pjesmama, proglasima, grafitima i karakteristiénim stilom zivota.
Kontrakultura razvija svoje alternativne “institucije”: underground-
Stampu (fanzini),’ komune, skvotove, alternativne kulturne i
socijalne  centre, zadruge. Prema tome, kontrakultura
podrazumijeva razli¢itost, odbacivanje i suprotstavljanje vladajucoj
i dominantnoj kulturi.'

Subkultura je skup normi, vrijednosti 1 obrazaca ponasanja
Sto razlikuje grupu ljudi od ostalih ¢lanova drustva. Tako se taj

i sve vise privla¢i nove zbog agresivne kampanje protiv gay-brakova i
imigranata. Klan je bacio mrlju na demokratski poredak i ljudska prava u SAD.

? Fanzin (skraéeno zin) je ruéno izradena, amaterska publikacija, izradujena od
strane fanova, iz ljubavi a ne zbog profita. Fanzini su, tokom hipi i pank-pokreta,
bili Stampani mediji underground scene i oni se razlikuju od ostalih ¢asopisa jer
ih piSu obicni ljudi, koji nisu profesionalni novinari. Fanzini su se ranije
izradivali uz pomo¢ pisace masine, a priprema za Stampu se vrSila tako §to su se
dijelovi stranica sjekli makazama i potom lijepili. Stampa se, najéesce, sastojala
iz fotokopiranja, a postojali su i uspjesniji fanzini, koji su Stampani u Stampariji.
Fanzini, po pravilu, sprovode otvorenu politiku autorskih prava, a €itaoci se
obi¢no hrabre da umnozavaju i dalje distribuiraju fanzin. Danas je internet
djelimi¢no potisnuo Stampane fanzine i javlja se novi oblik fanzina pod nazivom
e-zin, jer je mnogo lakse i jeftinije izdavati preko interneta. Fanzini izgledom
najvise podsecaju na strip i Cesto prerastu u magazine.

10 Radomir D. Bozilovié, Leksikon potkultura, (Prvo izdanje), “ZOGRAF”, Nis,
2002., str. 199.
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pojam najées¢e definira u raznim udZzbenicima iz sociologije. Kad
grupa ljudi svjesno ili nesvjesno, svojom voljom ili bez nje,
uspostavi vlastiti ,.kulturni otok®, djelujuéi tako da se razlikuju od
drugih, pa im to daje osje¢aj grupnog identiteta, i kad se ti posebni
obrasci ponaSanja i mi$ljenja prenose na nove clanove, onda tu
grupu nazivamo subkulturom. Primjer za to je vjerska sekta amisa,
koja zivi u Americi, a prikazana je u filmu ,,Svjedok* Petera Wiera
s Harrisonom Fordom u glavnoj ulozi. Ova sekta je nastala u
Svajcarskoj i Njemackoj tokom 16. stolje¢a. Zbog progona, mnogi
ami$i su emigrirali u Pensilvaniju i Indijanu. Organizirani su u
ruralne autarhi¢ne zajednice. Uglavnom Zive na farmama, a neki se
bave stolarskim i drugim poslovima. Odbacuju moderne standarde
odijevanja, morala, svjetovne zabave, automobile, Skolovanje,
cijene fizicki rad, odbijaju sluzenje vojnog roka, ne prihvataju
javne sluzbe, nose brade, te dosljedno primjenjuju Bibliju.
Odbacuju svjetovne standarde i smatraju da su posebni zbog svog
odvajanja od svijeta, pa im to <¢ini zadovoljstvo. Imaju
karakteristi¢an jezik sa dijalektom iz okolice Berna, posebnu
odjeéu, arhitekturu..."

Pored vjere, postoje i mnoge druge karakteristike u kojima se
stvaraju posebne subkulture. MoZe to biti rasa, etnicka ili rasna
pripadnost, spol ili dob, socioekonomski status, profesija,
devijantno ponasanje, odnosno narkomanska subkultura... Ljudi se
mogu roditi u subkulturi, karakteristicnim cetvrtima, ili joj se
prikljuciti tokom zivota. U sustini, subkulture su varijacije u okviru
dominantne kulture i prilagodavanje vladajucih vrijednosti i normi.
Za kontrakulturu se kaze da je to skup vrijednosti, normi, obrazaca
ponasanja te, opéenito, zivotni stil neke grupe koja je u potpunom
raskoraku 1 protivrjeci kulturi Sire drustvene zajednice.

Sve S§to se dogadalo Sezdesetih godina proslog stoljeca,
posebno u drugoj polovini, kada su se iz kontrakulture izrodili
mnogi pokreti i razni pravcei, oznaceni su kao duh Sezdesetih. Puno
je faktora pogodovalo stvaranju kontrakulture. Svijet je bio
podijeljen izmedu Sjedinjenih Americkih Drzava i Sovjetskog
Saveza, postojala je stalna prijetnja nuklearnog rata; kolonijalni
ratovi su jo§ bili aktuelni. Rat u Vijetnamu bio je zasluzan za
pokretanje masovnog antiratnog pokreta. Pored Amerike, 1 u cijeloj
Evropi doslo je do studentskih Strajkova te su se 1 mladi poceli
aktivno ukljucivati u politicki 1 druStveni zivot. Napustio se

" Opéi religijski leksikon, n.dj., str. 29.
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tehnoloski optimizam i pojacao interes za druStvene probleme,
odnosno za humanisticke nauke. Najznacajnije za istrazivanje
subkulture je pojava rok-kulture, koju karakterizira pobuna protiv
autoriteta i hipi-pokret.

Pedesetih godina, u svijetu je doSlo do prosperiteta i
ucvrséivanja mira nakon Drugog svjetskog rata, te dolazi do
pobuna nezadovoljnih mladih ljudi u Americi (beat-generacija),
zatim u Britaniji i u cijeloj Evropi. Elvis Presley oznacava pocetak
stvaranja subkultura 1 aktiviranja adolescenata, a do prave
prekretnice dolazi 1965. godine, kada se potpuno Zelio ukinuti
dualizam, te se spajaju umjetnost i svakodnevni zivot, kultura i
politika...

Postojale su klasi¢ne revolucionarne grupe, koje su
zagovarale revoluciju, u skladu sa ljevicarskim ideologijama, i
grupe koje su zagovarale samopromjenu kao preduvjet za promjenu
¢itavog drustva. Takve grupe su smatrale kako je prvo potrebna
promjena u vlastitom, svakodnevnom Zivotu, kako bi se promijenio
svijet. Mladi su masovno napustali svoje domove i zivjeli u
komunama, zagovaraju¢i alternativnu, nasuprot klasi¢noj
nuklearnoj porodici. Drugi su i$li na hodoca$¢e u isto¢ne zemlje,
traze¢i duhovno prosvjetljenje. Sklonost mladih prema
psihodeli¢ima, duhovnosti i isto¢njackim religijama objasnjena je
trazenjem novih temelja na kojima bi se mogla izgraditi, iz korijena
promijenjeno, novo drustvo.

Mnoge stvari koje su bile prisutne u kontrakulturi ve¢ su bile
poznate, ali nikada zanimanje za, naprimjer, filozofiju, avangardnu
umjetnost, politiku, nije bilo tako masovno. Posebno je bio
naglaSen generacijski jaz izmedu roditeljske kulture i mladih.
Vazno je rec¢i kako je u to doba pobuna postala Zivotni stil, to je
bilo moderno, i mladi su poceli stvarati vlastitu subkulturu. Rok-
kultura kasnije ¢e se diferencirati i nastat ¢e mnogi novi pravci.
Slicni pokreti postojali su i 80-ih godina proslog stoljeca, a te
godine su u mnogim zemljama bile burne. Ako se sjetimo
antiglobalizacijskog pokreta, zelenih, 1 sve aktuelnijih antiratnih
demonstracija (Afganistan, Izrael, Irak 1 SAD), mozemo re¢i kako
se 1 danas mogu nacéi karakteristike masovnijeg ozivljavanja
kontrakulture.

Medutim, kontrakultura uglavnom ne uspijeva u potpunosti
ostvariti svoj alternativni koncept zZivljenja i svoj stil zivota, jer ne
moze zahvatiti drustvo u cjelini, ve¢ samo neke aspekte drustvenog
zivota. Ona najceS¢e zahvata podruja tzv. duhovne kulture
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(poezije, muzike, pozoriSta, slikarstva, alternativne umjetnosti
uopce), ali pri tome ne zahvata cjelokupnost na¢ina proizvodnje,
zivota, ekonomsku i politicku strukturu.

Kontrakultura, kakvu danas poznajemo, nastala je u SAD u
decenijama poslije Drugog svjetskog rata (iako Arnold Tojnbi piSe
o hipicima u starom Rimu), kao odgovor na rastuée socijalne
nejednakosti, nepravde ameri¢kog kapitalistickog sistema 1 rata u
Vijetnamu. Nasuprot tome, americ¢ki sociolog Theodore Roszak
smatra da je kontrakultura samo omladinski bunt protiv kulture
odraslih.

Kontrakultura 1960-ih, u najSirem smislu, obuhvata pokret
bitnika, novu ljevicu'?, hipi-pokret, antiratni i pacifisticki pokret',
feminizam'®, seksualnu revoluciju, pokrete za gej i lezbijska prava,
anarho-komune, ekoloski pokretls, esid-kulturu 1 rok-muzikulé,
1ako rok-muzikom pocinje prelazak od kontrakulture ka masovnoj

2 U najsirem smislu, /jevica oznatava pobornike razli¢itih nivoa drustvenih,
politickih i ekonomskih promjena, sa ciljem stvaranja drzave blagostanja u
smislu drustvene brige o pojedincu. Politi¢ka ljevica, lijevo krilo ili samo ljevica,
naziv je koji oznacava onaj dio politickog spektra koji je u bliskosti sa idejama
socijalizma, socijal-demokratije, a ponekad i liberalizma. To su one ideje koje su
suprotne desnici. Komunizam, socijalizam, marksisticka filozofija, ponekad i
oblici anarhizma, najc¢es$ée se smatraju ljevicom ili radikalnom ljevicom.

" Pacifizam je pokret za osiguranje mira medu narodima, teznja da se rat iskljuci
1 onemoguci kao sredstvo za rjesavanje medunarodnih sukoba.

' Feminizam je drustveni pokret i doktrina koji se zalaZe za oslobadanje Zena od
nasilja, seksizma i tradicionalnih Zenskih uloga (npr. domacica, supruga, majka,
seksualni objekt...) i za prihvatanje Zene kao cjelovite li¢nosti, potpuno
ravnopravne sa muskarcima.

' Ekoloski pokret nastao je sredinom sedamdesetih godina proglog stoljeéa. U
srediste svojih aktivnosti stavio je odnos Covjeka i prirode i zastite Covjekove
okoline, odnosno borbu protiv zagadivanja zraka, vode, hrane i zemljista, protiv
uniStavanja Suma od kiselih kiSa, te za zastitu ugroZenih biljnih i Zivotinjskih
vrsta, zatim revitalizaciju pustinja, zastitu atmosferskog omotaca, istakao
problem pojave ozonskih rupa, efekta staklene baste...

'® Rokenrol (eng: Rock 'n' Roll, skraéeno od Rock and Roll, &esto samo Rock, tj.
rok) muzicki je pravac, globalna podkultura. Rok se prvi put pojavio u SAD
1950-tih godina. Nastao je pod utjecajem dzeza i gitarskog bluza. Postao je
sredinom 20. stoljeca najpopularniji muzicki zanr svijeta, posebno u Evropi i
Sjevernoj Americi. Tipi€an rok-sastav se sastoji od pjevaca, gitare, bas gitare i
bubnjeva. Neke rok-grupe koriste i druge instrumente: klavir, daire, usne
harmonike i sli¢no. Izraz rokati (eng. rocking) prvi su upotrijebili crkveni pjevaci
na americkom jugu, a znacio je osjetiti vjersko ushicenje. Dobar primjer toga je
pjesma Roja Brayna ,,Good Rocking Tonight* (Dobro rokanje noéas).
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kulturi. Vremenom, rok-muzika postaje sve vise etablirana, tako da
muziku kontrakulture 1980-ih predstavlja pank.

Za mnoge, kontrakultura 1960-ih predstavljala je politicki
promasaj, jer nije ostvarila Zeljenu promjenu svijeta. I pored toga,
ona je znatno utjecala na liberalizaciju mnogobrojnih sfera Zivota.
U ovu oblast spadaju: hipici i pank, koji predstavljaju drustvene
pokrete. U knjizi Elementarni oblici novog svijeta (1984.), Roj
Vols je svrstao nove vjerske pokrete u tri Siroke kategorije: one koji
priznaju svijet, one koji odbacuju svijet, i one koji se prilagodavaju
svijetu. Taj stav je zasnovan na odnosu svake grupe prema druStvu
u cjelini. Tako, mnogi ogranci takozvanog nju ejdz (New Age)
pokreta spadaju u one koji priznaju svijet. Taj pokret je izrastao iz
kontrakulture Sezdesetih 1 sedamdesetih godina 20. stolje¢a. On
obuhvata Sirok spektar vjerovanja, obreda i nacina Zivota. Paganska
ucenja (keltska, drutska, indijanska...) $amanizam,'’ neki oblici
azijskog misticizma, vikanski obredi i zen-meditacija, samo su dio
aktivnosti §to spadaju u New Age. Pokret “izgleda kao da stoji u
odtroj suprotnosti s modernim drustvima u kojim je razvijen.”'®
Posvecen je samoduhovnosti. Religijska vjerovanja podstakla su
mnoge druStvene pokrete koji su trazili da se uklone nepravedni
sistemi vladavine. Ona su odigrala istaknutu ulogu medu pokretima
za gradanska prava u SAD $ezdesetih godina proslog stolje¢a."”

Pretpostavlja se da korijeni pokreta novo doba, ili New Age,
potjecu iz kontrakulture koja je krajem proslog stolje¢a preplavila
Evropu i SAD. Uz idejnu podjelu i promjenu Zivotnog stila, nastao
je novi heterogeni pokret, odnosno novo doba. On oznacava skup
drustvenih strujanja u zemljama zapadnog civilizacijskog kruga.
Vecina autora smatra da se radi o sklopu duhovnih tendencija izvan
krutih religija. Ne radi se o novoj religiji, ili religiji u nastajanju,
vec je to rezultat svjetonazorne krize u kojoj teku sinkretizmi. Ovaj
novi zapadni fenomen tretiran je kao drugaciji 1 autenticni
svjetonazor. Skepti¢ni posmatraci isti¢u ukorijenjenost novog doba
u op¢oj duhovnoj krizi, dekadenciji u kojoj se nasao Zapad. Kritike

""" Samanizam (3aman + izam) magijski oblik religije arktickih i subarkti¢kih
plemena (Laponci, sibirska plemena, sjevernoamericki Eskimi). Temelji se na
vjerovanju u duhove, gospodare prirode, s kojim ljudi mogu uspostaviti vezu uz
pomo¢ odredenih magijskih obreda. Posrednik izmedu ljudi i duhova je $aman,
plemenski vraé, priziva¢ duhova i iscjelitelj. (Opci religijski leksikon, n.dj., str.
922.).

18 Entoni Gidens, Sociologija, Ekonomski fakultet, Beograd, 2005., str. 565.

" Isto, str. 550-551.
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ovakvih pokreta trebaju uzimati i uzroke koji su doveli do njihovog
nastanka.”” Ovaj pokret naglagava dozivljaj i protivi se
tehnologijama i znanstvenoj slici svijeta. Propagira se preobrazaj
svijeta u novu planetarnu svijest (,,Zemlja kao svemirski brod*).”’
Novo doba se pokazuje kao sinkretiCko duhovno kretanje koje u
sebi obuhvata elemente Zzidovsko-krS¢anske tradicije, isto¢nih
religija, vrsta misti¢ne, gnoza, tj. religiozne, spoznaje zasnovane na
intuiciji, i okultizam, tj. vjerovanje u postojanje nadosjetilne
stvarnosti koja se moze dosegnuti okultnim znanostima i sa njima
povezanim tehnikama, te modernih nauka pomijeSanih sa
astrologijom. Novo doba je kontrakulturni pokret koji sa sobom
donosi preobrazaj ljudske duse i svijeta u cjelini, koji je u moralnoj
krizi.

Sezdesete godine proslog stoljeéa bile su Zestoke, pune
strasti, 1 godine krize. Istovremeno sa nastajanjem novih nacija 1
Sirenjem utjecaja socijalistickih zemalja, Sjedinjene Americke
Drzave, kao 1 ostale Zapadne zemlje, potresalo je preispitivanje
vrijednosti na kojima se one temelje. U takvoj atmosferi
nespokojstva i napetosti, kontrakultura (counter-culture) nastala je
kao izraz politickih ideja, jednog nacina Zzivota i filozofskih
postavki prepoznatljivih po suprotstavljanju nac¢inu misljenja velike
veline stanovnis$tva, odnosno kulturi industrijskog drustva. Toj
dominantnoj kulturi suprotstavila se relativno mala grupa ljudi,
uglavnom mladih, studenata i intelektualaca, koji su, cesto iz
idealizma, u potrazi za smislom Zzivota van drusStva ciji su
konformizam i stil zivota odbacivali.

U tom nejedinstvenom pokretu izdvajaju se dvije osnovne
struje. Prva, politiCka 1 okrenuta siromasnima, predstavljala je
obnovu ljevice, s izmijenjenim nazivom nova ljevica (New Left),
koja izrazava buntovnicke ideje. Ta obnova je ubrzo prerasla u
radanje anarhistickog pokreta. Pokret, kako ga nazivaju, isticao je
samo nedostatke americke demokratije. On izrazava buntovnicke
ideje. Ti pobunjenici, koji su bez jasnog poimanja stvari, odbacuju

*% Internet-adresa: http://Wikipedia:hr.org/viki/New Age

! Novo doba ili ,New Age“ u srediste paznje stavlja ekoloski pokret, povratak
od antropocentrizma ka biocentrizmu: na mjesto njegovog transcedentnog Boga
Oca dolazi imanentna Bozica Majka (Gea), Cija energija struji kroz sve Sto
postoji. Pominje se i Isus Krist/Hrist kao solarni Logos ili Kosmicki Krist/Hrist:
olicenje ljudskosti koju valja izgradivati i kojoj idemo u susret. (Opci religijski
leksikon, n.dj., str. 633-634.).
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druStvene nejednakosti, rat u Vijetnamu, politicki sistem i
univerzitet, protiv su svakog oblika vlasti, a protesti su njihovo
omiljeno sredstvo akcije. U pocetku umjerena i1 reformisti¢ka, nova
ljevica ubrzo postaje ubijedena da potresi, koji se u njeno doba
desavaju u svijetu, potvrduju kako je Zapadni svijet, zajedno s
kapitalizmom zahvaljujuéi kome je nastao, osuden na propast, kao i
cjelokupno industrijsko drustvo.

Druga struja je struja hipika, nastala neSto kasnije, i
orijentirana je na li¢ni izraz pojedinca. Kao i njihovi drugovi, i
hipici su se bunili protiv ameri¢kog drustva, ali njihova kritika je
usmjerena ne toliko na politicke probleme koliko na nacin zivota
srednje drustvene klase. Ti mladi ljudi duge kose, koji su odabrali
da ostanu po strani od drustva, Zele da, kroz alternativni stil koji
stvaraju, svoj bolji Zivot ucine sadrzajnijim i bore se prvenstveno
za same sebe, bilo pojedinacno ili u zajednicama. Najuocljiviji
elementi tog stila, ¢ija je osnova rok, jesu seksualna i psihodelicna
revolucija.*> Hipi-pokret je, ubrzo, napustio velike gradove, da bi
se rasirio u unutraSnjosti. Iz njega je u 70-tim godinama nastao
baba-cools.

Ljudi se okreéu buduénosti. Mnogi predvidaju suSe,
epidemije, ratove oruzjem za masovno uniStenje i porast nasilja u
drustvu. Predvidanja buduénosti uvijek su upitna. Krajem
devedesetih svima se Cinilo da smo na putu prema utopijskom
dugotrajnom procvatu. Sad se spotiCemo na putu potpunog
ponizenja ¢ovjeka i otudenja. Mnogi osporavaju kontrakulturu, jer
u njoj vide samo loSe stvari. Pa ipak, ona ostavlja svog traga i
reflektira se na drustvo. Sta su Zeljeli mladi Pariza nego da budu
ukljuceni u ekonomiju i druStveni zivot, da ne zavise od roditelja.
Pobune, protesti, Strajkovi se smiruju povecanjem placa radnika, ili
ve¢im socijalnim izdvajanjem. Tako se problemi rjeSavaju
kratkorocno.

U pokusaju da potpuno negira staru kulturu, kontrakultura
rado zanemaruje 1 njene vrijednosti koje nisu osporive -
obrazovanje i umjetnicke dosege. Sve je ovo pogodovalo Americi
da proglasi ¢itavu kontrakulturu bandom huligana, narkomana i

2 Psihodeli¢na revolucija se svodi na jednostavan silogizam: promijeni
preovladujuci oblik svijesti i promijenic¢e$ svijet. UZivanje droge eh opere
operato mijenja preovladujuc¢i oblik svijesti. Dakle univerzalno rasprostrani
upotrebu droge 1 promijenice§ svijet. (Radomir D. Dordevié, Leksikon
potkultura, n.dj., str. 319.).
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skitnica. Intelektualci su stali na njihovu stranu u kritici rata u
Vijetnamu, ali ni oni ni radnic¢ka klasa nisu bili spremni podrzati ih
u negaciji tehnokratije. Sve ovo, ali 1 izrazita dobna odredenost
pripadnika, koji su morali odrasti, te nagla komercijalizacija svega
Sto je pokret predstavljao - kao S§to su bili organizirani turisticki
posjeti naseljima hipija - bili su uzroci krajnjem porazu pokreta.
Kontrakultura je pokusala odbaciti stari nacin Zivota da bi Zivjela
neki ljudskiji i prostodusniji zivot, ali, jednostavno, nije bila ni
broj¢ano ni intelektualno toliko jaka da ponudi ozbiljnu alternativu
dominantnom nacinu Zivota.

Kroz cijelu povijest CovjeCanstva nasa je vrsta nalazila
odgovore na postavljena pitanja u djelovanju hrabrih i kreativnih
pojedinaca 1 kultura, koji zajednicki odrzavaju 1 snaZe
kontrakulturalni duh autonomije, diobe i1 posebnosti. Medutim,
dolaze 1 nove generacije, koje imaju svoj stil 1 traze bolje mjesto u
drustvu.

Pokret hipika

To je omladinski pokret nastao u Sjedinjenim Americkim
Drzavama 1960-ih godina, koji se bunio protiv americkog
potrosackog drustva, u cilju stvaranja novog, boljeg i pravednijeg
drustva zasnovanog na miru i ljubavi. Pokret je dobio naziv hipici,
od engleske rijeCi hippie, $to znaCi opsjednut. Prethodili su im
bitnici.® Oni propovijedaju ne samo politicku revoluciju veé i
unutras$nju revoluciju svakog pojedinca. Pocetkom 1960-ih u Hejt
ESburiju, dijelu San Franciska, grada koji je postao kolijevka novog

» Smatra se da su pedesete godine proslog stoljeéa praotac kontrakulture
Sezdesetih i sedamdesetih godina. Termin bitnici (Beats) dvosmislen je i moze da
oznaCava, s jedne strane, istroSenost i beznade obiCaja 1 vrijednosti
konformistickog i materijalistickog drustva, a, s druge strane, proglas o duhovnoj
osnovi njihovog nekonformizma. Novelista DZek Keruak (J. Kerouac) kaze da je
rije¢ skracenica od ,beatific - blazeni. Bitnici su prezirali bogatstvo i
pogodnosti koje ono donosi, neinhibirani u seksu i ispoljavanjima osecaja,
spontani i nedisciplinirani u stvaralackom izrazavanju, antiintelektualni, misticni,
ushi¢eni, oduSevljeni religijama Istoka, posebno Zzenom, modernim ,,cool*
dzezom, iskustvima izmijenjenih stanja svijesti upotrebom narkotika. Novelist
Keruak i pjesnik Alen Ginzberg (A. Ginsberg) bili su njihovi glavni
glasnogovornici. Zivotni stil i orijentacija jasno su naznaceni naslovima njihovih
najpoznatijih dijela (Keruakov On the road i The Dhaima Butns i Ginzbergov
Howl i Sun-flower Sutra). Su$tina pokreta se ne moze odbaciti kao kulturno
zastranjivanje ili prolazna mladalacka moda, jer je uobliio istinsko odbacivanje
vrijednosti institucionalne kulture.
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pokreta, okupljali su se bitnici. Oko njihovih knjiZevno-pjesnickih
drustava okupljali su se studenti, a zatim i drugi znatiZeljnici i
istomiSljenici, protivnici nametnutih drustvenih normi. Bili su
pobornici hedonisti¢kog nagina zivota®* i drugacijih stanja svijesti.
Nazivani su frikovima (eng. freak — ¢udak). Obi¢ni ljudi ih smatraju
nemoralnim, lijenim i prljavim, ali ima i onih koji u svemu tome
vide romanti¢ni povratak u djetinjstvo 1 bijeg od civilizacije. Tu su
se sretali stari boemi i bitnici koji su obozavali alkohol, i tinejdzeri
koji su uzivali nove opijume. Na globalnoj politi¢koj sceni aktuelno
je bilo zaoStravanje blokovske podjele svijeta, hladni rat, trka u
naoruzavanju, kubanska kriza, Berlinski zid, rasplamsavanje rata u
Vijetnamu, istrazivanje svemira...

Sredinom Sezdesetih godina, pod utjecajem pjesnika bit-
generacije,”> u Kaliforniji se pojavila nova, hipi-kultura. Veliko
okupljanje (Human Be-In) odrzano je u januaru 1967. godine u
Golden-gejt parku u San Francisku. Na letku koji je najavljivao
skup pisalo je da ¢e se: “...sjedinjenje ljubavi 1 aktivizma... kona¢no
dogoditi kad se politi¢ki aktivisti s Berklija i hipi-zajednica ...
sastanu na ovom plemenskom skupu”. Medu okupljenim su bili
Grateful Dead, Jefferson Airplane, Big Brothers... Za veoma kratko
vrijeme hipici su preSli put od podkulturne grupacije do
kontrakulture koja je ozbiljno uzdrmala dominantne druStvene
vrijednosti. Uglavnom je to bila omladina srednje klase, koja se
odricala svojih gradanskih privilegija i udobnosti i otisla da Zivi na
ulici, a to je znacilo - u komuni, na granici zakona. Hipici odbacuju

** Hedonizam (gré. hédoné, uzitak) je eti¢ki nauk koji istie ugodu-osjecaj
zadovoljstva kao najvece dobro. On smatra da taj osjecaj upravlja nasim zivotom
i da sve $to mislimo i ¢inimo je usmjereno prema osjecaju ugode. Uzitak se
smatra vrhovnim dobrom i ciljem ljudskog djelovanja.

% Jack Kerouac u romanu Na cesti iskazuje autenti¢ni i originalni izraz inspiriran
vlastitom pri¢om o vje¢nom autsajderu koji trazi svoje mjesto u Zivotu. Opisao je
njegovo sedmogodis$nje krstarenje zemljom u drustvu s Nealom Cassadyjem,
strastvenim momkom koji je iznad svega volio Zivot, sada i ovdje. Za beat-
generaciju (,,.beat-Generation*), Kerouac je neka vrsta duhovnog vode, a ovaj
roman manifest generacije. Otudenje, izgubljenost, nezadovoljstvo, zelja za
buntom i potreba za slobodom, karakteristike su tog literarnog pokreta beat-
generacije. (Kerouac Jack, ,,Na cesti®, Biblioteka Best, Zagreb, 1997.) U novoj
generaciji, koja je na americku scenu stupila u konzervativnim godinama nakon
Drugog svjetskog rata, pjesnik Allen Ginsberg podstaknuo je generaciju
“hipstera andeoskih lica” na kulturnu pobunu, a on sam postao kulturnom
osovinom svjetskog knjizevnog, kulturnog i politickog pokreta poznatog pod
imenom beat-generacija.
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osnovne poluge na kojima pociva savremeno 1 moderno
industrijsko drustvo, a posebno “americki nacin Zzivota”.
Materijalnim vrijednostima potrosackog drustva suprotstavljali su
“vrijednosti bi¢a”. Zbog nenaklonog stava prema industriji, kao i
zbog naklonosti koju su gajili prema prirodi, hipici su prozvani
djecom cvijeca.

Hipi-pokret se brzo prosirio Amerikom, Evropom i drugim
dijelovima svijeta. Meditativni duh Istoka je suprotstavljen
racionalistickoj filozofiji Zapada. Putovanja u Indiju, Nepal 1 Tibet
su postala uobicajen put duhovnog prosvjetljenja. Duhovna
interesiranja hipika esto su ukljuéivala zen-budizam,”” $amanizam
i kr§¢anski misticizam.” Hipici su, poput Indijanaca, pored imena
pod kojim su rodeni, imali obi¢aj davanja novog imena, koje je
znacilo ono S§to oni stvarno jesu, ili zele da postanu. Gradansku
porodicu zamjenjivali su plemenom. Tadasnje dnevne novine
koristile su pogrdne izraze za pripadnike hipi-pokreta: lijeni,

 Najpoznatiji boemski kvart u Los Andelesu je bio Venice, dok se u San
Francisku nalazio “kvart snova”, Hejt Esburi, a to je centar hipi-pokreta. Hipici
su se u taj kvart masovno naseljavali i zivjeli tako da ih je 1969. godine bilo
preko 100.000. Bili su to uglavnom bjegunci od kuce. U San Francisku se
nalazio i Golden-gejt park, mjesto okupljanja i svakodnevnog boravljenja hipika
iz tog grada i Sire okoline. U Njujorku su hipici voljeli Ist Vilidz.

7 Zen - japanski budisti¢ki pokret koji se razvio iz kineske $kole can u 13.
stoljecu. Osnovna je karakteristika ucenje da je prosvjetljenje spontan, trenutan
dogadaj, potpuno nezavisan od pojmova, tehnika ili obreda. Zen tezi skladnom
zivljenju i sluzi se svjetovnim umije¢ima kao Sto je spravljanje Caja i lijepo
pisanje, kako bi se spontano razvile sposobnosti. Zen (japanski zen, kineski ¢'an
— meditacija, meditativno zadubljenje) jedna je od Skola kineskog Mahajana
budizma, koja je na Zapadu postala poznata pod svojim japanskim imenom.
Rijec zen, pored toga §to oznacava ime $kole, oznacava i svrhu njenih nastojanja,
pa se tako Cesto upotrebljava u znacenju probudenja, konac¢ne istine, ili prave
prirode. Zen-budizam se ne smatra samo $kolom meditacije, ve¢ skolom koja
¢uva 1 prenosi zivu mudrost koju je Buda, probudeni, dosegnuo sjedeci u
meditaciji pod drvetom prosvjetljenja, odnosno pod smokvom.

8 Kr§c¢anski/hriscanski misticizam je nastojanje da se dosegne spoznaja o Bogu i
sjedinjenje s Njim direktno i iskustveno. Mistik se odri¢e svojih osjetila i slika
koje one nude o Bogu trazeéi, a ne lutajuéi lo§im putem. Cesto ovakav tip
molitve vodi do nenormalnih psihickih stanja, koja kulminiraju ekstazom koja se
posvecéuje onaj ¢as kada se savrSeno sjedini s Bogom. Pojedinci koji dosegnu
ovakvo stanje ispoljavaju licnu samospoznaju i postaju potpuno slobodna i
jedinstvena ljudska bi¢a. Naglaseni osjecaj za mistiku vodi do velike ljubavi
prema Bogu. Kriéanski misticizam je skoro izumrli idejni sistem. Cesto se
govori o loSem utjecaju joge na krs¢anski zivot i duhovnost u Evropi, $to je
rezultat istoénjackog misticizma i meditacije, nove prakse uvedene na Zapadu.

166



prljavi, drogirani, dugokosi, promiskuitetni... Postojale su glavne
struje u hipi-pokretu: prva, Cije je glavno obiljelezje politicki
aktivizam 1 politicka revolucija, 1 druga, koja se viSe okrece
drogama, duhovnosti, misticizmu i unutrasnjoj revoluciji.

Hipici vjeruju da ¢e ljubav promijeniti cijeli svijet 1 dovesti
do mira. Za njih je ljubav posebna vrsta moc¢i, a simbolizira je
cvijet. Cesto su na policijsku brutalnost oni uzvracali cvije¢em. U
hipi-ideologiji, pitanje ljubavi nije samo pitanje seksualnih sloboda
1 ljudskih prava nego i slavlje zivota, ljudske topline, oslobadanje
od tabua, postovanje drugih 1 njihove volje, preispitivanje
patrijarhata... “Ljubav 1 mir su univerzalne teme, vara se onaj ko
misli da su ostale u 60-im!”, rekao je John Lennon. Hipi-pokret je
nerazdvojno povezan sa rok-muzikom, koja predstavlja izraz
nezadovoljstva 1 nade za nove generacije koje hoce da Zive na
drugaciji nacin. Muzicari koji su obiljezili hipi-pokret su Beatlesi,
Doorsi, Kridensi, Grateful Dead, Jefferson Airplane, Pink Floyd,
Country Joe i The Fish, Bob Dilan, Iron Butterfly, Rolling Stones,
Frek Zapa i Jimmie Hendrix.

Za hipi-pokret vezana je upotreba opojnih droga,
prvenstveno LSD-a i marihuane.” Pod utjecajem LSD-a nastaje
psihodeli¢ni rok, “muzika unutrasnjeg putovanja”. Masovno
uzimanje droge kod hipika ima svoju filozofsku dimenziju, jer se u
hipi-kulturi 1 drogama pridavalo “sveto mjesto”. Oko uzimanja
droga su se razvili Citavi rituali, poput ritualnog pusenja, esid-
partija, zajednickog psihodelicnog putovanja™ uz muziku, 1
misti¢nih putovanja (eng. trip) pod djejstvom LSD-a. Neka svoja
psihicka iskustava je Odloz Haksi upecatljivo opisao u svojim
knjigama.

Osnovni izraz hipi-identiteta je bio duga kosa, divlja,
razbarusena 1 leprSava, koja je predstavljala njihovu pobunu,
slobodu 1 povratak prirodi. Za njih je kratka kosa bila oznaka
gradanskog mentaliteta, dokaz rada za vojsku ili policiju. Odjeca se

¥ Marihuana: li¢i na finije ili grublje izrezan duhan, miris podsje¢a na suseno
sijeno, a gorenjem se oslobada jaki miris zapaljenog suhog lis¢a. Dobija se
preradom lis¢a i cvijeta (rezanje, suSenje, mljevenje) Zenskih biljaka konoplje:
cannabis sativa, canabis indica, canabis ruderalis. Kanabis je jednogodis$nja
dvodomna biljka (muska i Zenska), u obliku grma visokog jedan do dva metra.
(Ova droga ima preko 200 uli¢nih imena u cijelom svijetu: trava, gandza, vutra,
dzoint...). Medicinski je dokazano da opasno §teti zdravlju.

30 Psihodeli¢no iskustvo za pristalice kontrakulture znagi duhovno traganje koje
svjedodi o krizi svetosti.
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sastojala od teksas-farmerki, cvjetnih koSulja, koznih sandala,
dijelova vojnih uniformi, mnoStva Sarenih detalja, bedzeva, perli i
raznth licnih ukrasa. Svojim odijevanjem su odudarali od
uobicajene i standardne nosSnje. Nakit su pravili od prirodnih
materijala: drveta, gline, vune, Sarenih kamenci¢a. Nihov nakit je
imao estetski znacaj. Refleksije ovog stila, naroCito nakita i
odijevanja, mozemo jo$ uvijek susresti u BiH. Karakteristi¢na
odjeca je sluzila ukidanju rodne razlike, jer su momci i devojke
nosili farmerke i dugu kosu. Hipici su izgledom govorili da su
djeca, a ne muskarci ili Zene.

Zivot hipika je bio ispunjen nizom razliditih svetkovina,
zabava, parada, koncerata i raznih drugih deSavanja. Njihove
proslave se razlikuju od gradanskih proslava jer se ne vezuju ni za
kakave tradicionalno vazne datume (Dan nezavisnosti, Bozi¢ ili
Uskrs, Bajram), a nemaju stroga pravila i propise koji se moraju
postovati. U hipi-svetkovinama element igre ima presudnu ulogu i
svako ima prostora za slobodno, spontano ponasanje i kreativno
ispoljavanje. Pored svakodnevnih svetkovina, najpoznatije
masovne hipi-manifestacije su Vudstok 1 Ostrvo Vajt. Ni jedna
dotadasnja generacija nije tako naglo, spontano, brzo i superiorno
otkrila 1 oslobodila svoju seksualnost. Od tada, ljudsko tijelo vise
nije bilo tabu, na sve strane su se mogli videti goli ljudi koji se
slobodno kre¢u. Cak im je seks na otvorenom postao uobiajena
pojava!

Nakon Vudstok-festivala 1969. godine, na kome je bilo oko
pola miliona ljudi i koji je predstavljao vrhunac, doslo je do zamora
1 postepenog gasenja hipi-pokreta. Mnogi ljudi su bili umorni od
takvog nacina Zivota, neki su se vratili svojim porodicama,
posvetili porodicnom Zzivotu, neki su postali uspjesni politicki
aktivisti, a drugi su postali teroristi i otiSli u underground. Mnogi
su se prikljucili vjerskim sektama, a ima 1 onih koji su ogrezli u
drogu i1 kriminal. Najekstremniji primjer ove vrste je bivsi hipik,
masovni ubica Menson. Hipi-pokret pocCetkom 1970-ih ubrzo
napusta velike gradove, da bi se prosirio u unutrasnjosti. Jo§ uvijek
postoje neke seoske hipi-komune u SAD i1 Evropi. Mnogi
teoretiari se slazu da je bitan uzrok brze propast hipi-pokreta
odsustvo alternativnih ekonomskih modela koji bi pokretu
omogucili samoodrzivost i nezavisnost takvog stila Zivota i protesta
protiv dominantne kulture.

Stvaralastvo je Sirok pojam i Siroko podrucje, koje zahtijeva
od stvaralaca odredena zrtvovanja. A u takvom nacinu Zivota
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opijati se alkoholom ili drogirati velik je izazov, dok zabrane u
takvim situacijama Cesto postaju stimulativnije od samih opojnih
sredstava. MiSljenje nekih autora jeste da se kao posebno jasan
primjer za egzibicionizam i iskustvo novoga, a time i konzumiranje
razli¢itih stimulativnih droga, u proteklom stoljeCu pokazao ili
ispoljio svijet muzike. Kao primjer navedeno je razdoblje
psihodeli¢noga roka iz druge polovine Sezdesetih godina, kada su
vode¢i rok-autori toga vremena naslovima i sadrzajem svojih
pjesama gotovo neskriveno agitirali u korist narkotika, dok je sama
psihodelicna muzika predstavljala usmjerenje rok-scene koja je
pokusavala stvoriti muziku koja bi svojim intenzitetom i
izrazajnoS¢u pokuSala dosegnuti ucinke psihostimulativnih
sredstava.’’ Medutim, konadan rezultat toga razdoblja, uz desetke
antologijskih ostvarenja §to su bitno izmijenili historiju i estetiku
rok-muzike, na hiljade je hemijski induciranih ljudskih olupina 1
upropastenih zivota.

Gledaju¢i tokom historije, mozemo zakljuciti - nisu svi
uzivaoci psihostimulativnih sredstava (npr. alkohola i raznih vrsta
droge) nuzno stvorili vrijedna umjetni¢ka ostvarenja, jer su cesto
postajali 1 njihove Zrtve. Ne postoji droga koja ¢e od covjeka
napraviti umjetnika ako on to ve¢ nije, ako to ve¢ ne posjeduje u
sebi.

Pank-pokret

Subkultura, alternativna kultura, omladinski muzicki pokret
1 kultura mladih zasnovana na medudjejstvu kulturoloskih
elemenata razli¢itih od elemenata popularne kulture i ostalih
subkultura, zove se pank (eng. Punk).

To je omladinski muzic¢ki pokret nastao sredinom 70-ih
godina 20. stolje¢a u Engleskoj, koji je dozivio svoj internacionalni
uspjeh, naroCito u Americi. To je jo§ jedan interesantan drustveni
pokret. Inace, druStveni pokreti ili grupe ljudi koji imaju iste
7ivotne stilove snazni su faktori promjena u drudtvu.’* On
posjeduje sopstvenu reprezentativnu muziku, ideologiju, stil
oblacenja, vizuelni identitet, igru, film i1 knjizevnost. To su
uglavnom mladi ljudi drugacijeg misljenja, kojim je zajednicki duh

3! Sredstva koja nas podsticu na akciju ili stimulansi, djeluju tako da podsti¢u ...
To je psihodelicna muzika, ne svida se svima. Zato se kaze: U biti, il' e ti se
svidjeti, ...

32 Entoni Gidens, n.dj., str.27.
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suprotan vladajucoj klasi i opredjeljenje nepriznavanje kanona.
Nakon §to je isplivao na povrsinu u Velikoj Britaniji i Sjedinjenim
Americkim Drzavama, pank se proS$irio po cijelom svijetu, te imao
brz i buran razvoj. Cini ga spoj odabranih, manjih subkultura, od
kojih svaka istie svoj jedinstven spoj raznih kulturoloSkih
elemenata panka. Nekoliko subkultura razvilo se iz panka i dobilo
svoj prepoznatljiv izgled, kao Sto su: gotik, grand i emo. Pank ima
jedinstven odnos sa drugim alternativnim kulturama, popularnom i
dominantnom kulturom. Sacinjen je od skupa viSe manjih, razli¢itih
subkultura 1 izrazava se na razliCite nacine. Nisu svi elementi
panka dio svih pankerskih subkultura, ali su za ve¢inu uobicajeni.

Muzika je najvazniji dio panka. Veéina pank-muzike spada u
specifican stil rok-muzike, mada neki pank-bendovi koriste
elemente drugih muzickih pravaca i stilova. Razli¢iti pravci panka
medusobno se razlikuju po stilu muzike, ali im je zajednicko da su
pjesme kratke i sa jednostavnim aranZmanima. Vecéina pank-
pjesama sastoji se od Cetiri akorda 1 rijetko traje do tri minute, a
neke samo 90 sekundi. Tipi¢an pank-bend ukljucuje bubnjeve,
jednu ili dvije elektricne gitare, bas i vokal. TeSki bubnjevi, gitare
sa mo¢nim akordima, pjevanje kroz nos, vriStanje ili duboki glas,
uz minimalnu produkciju, Cine tipi¢ne pank-pjesme. Tekstovi
pjesama se bave nezaposlenoS¢u, dosadom i ostalim dijelovima
surove realnosti varljivog gradskog i urbanog zivota, a stil im je
iskren 1 Cesto poziva na sukob. Stihovi njihovih pjesama sadrze
politicke stavove, otvoreno prozivaju autoritete, ili pjevaju o
ljubavi i seksu na neromantic¢an nacin.

Subkultura je skup normi, vrijednosti 1 obrazaca ponasanja
Sto razlikuje grupu ljudi od ostalih ¢lanova drustva. Kad grupa
ljudi, svjesno ili nesvjesno, svojom voljom ili bez nje, uspostavi
vlastiti, “kulturni otok”, djeluju¢i na nacin koji ih razlikuje od
drugih 1 daje im osje¢aj grupnog identiteta, kada se to posebno
odnosi, na mi$ljenja i ponasanja koja se prenose na nove ¢lanove,
takve drustvene grupe nazivamo subkulturom. One su, ustvari,
varijacije unutar dominantne kulture, prilagodavanje vladajucih
vrijednosti i normi.

Slobodni gradié Kristijanija
U okviru kontrakulture jo§ uvijek se odrzava interesantan,

neobican i poseban grad. Zovu ga Kristijanija, a poznata je i kao
Slobodni grad. Kristijanija ima svoju zastavu narandZaste boje, na

170



kojoj su tri kruga zute boje. To je autonomna zajednica sa preko
900 stanovnika, koja zauzima 34 hektara u blizini Kopenhagena,
glavnog grada Danske.*® Nastala je 1971. godine kada je grupa
hipika skvotirala®® napustenu vojnu bazu u neposrednoj blizini
Kopenhagena. Proglasili su je slobodnim gradom i alternativnim
drustvom. U Proglasu Kristijanije se, izmedu ostalog, kaze: “Cilj
Kristijanije je da stvori samoupravno drustvo u kome ¢e svaka
individua sebe smatrati odgovornom za dobrobit Citave zajednice.
Nasa zajednica je stvorena da bude ekonomski samoodrziva i1 nase
namjere su da istrajemo u nasem ubjedenju da psihicka i fizicka
bijeda mogu biti izbjegnute.” Naziv Kristijanija se pominje i u
ostalim nordijskim drzavama.*

Stanovnici Kristijanije su razvili svoja pravila, potpuno
nezavisna od danske vlade. Pravila zabranjuju kradu, oruzje,
pancire, 1 teSke droge, kao Sto su heroin i kokain. KoriStenje
automobila su zabranili. MjeStani uglavnom voze bicikla, jer su im
automobili zabranjeni.

Ova enklava je dobro poznata ljubiteljima alternativnog
nacina zivota iz cijele Skandinavije. Mnogi je nazivaju posljednjim
utoCiStem hipika u Evropi. Kristijanija je za kratko vrijeme postala
glavna turisticka atrakcija u Kopenhagenu. Ovaj grad ima svoje
zakone 1 pravila, ¢ak ima sopstvenu valutu, loen, koja se mijenja
otprilike 7,7 za jedan euro. Tom valutom se moze mijenjati u svim
radnjama u Kristijaniji, ili kupiti hasiS. Upotreba i prodaja teskih
droga na podrucju Kristijanije je strogo zabranjena, i povlaci
izbacivanje, karantin i batine. Isto vazi i za oruzje. U tom mjestu
vlada tolerancija, mir i ljubav medu ljudima. Smatra se da su
Kristijanisti provjereni borci protiv nacizma, kapitalizma, i raznih
oblika koje kapitalizam sa sobom donosi, kao §to je globalizacija.
Mjestani su u politickom smislu blago, skoro neznatno, orijentirani

3 Bila jednom, u kraljevstvu Danska, jedna kasarna. Zvala se Kristijanija.
Vojska je napustila kasarnu, a mjesto je ostalo prazno. Ovaj lijepi posjed,
okruzen ogradom, bio je prazan i neiskoristen. U ljeto 1971. godine historija
mijenja tok. Hipici i skateri su se docepali posjeda, i tu se naselilo oko 1500
osoba. Tako je nastala, ili rodena, Autonomna komuna Kristijanija.

3 Skvotiranje je zaposjedanje prostora bez dozvole vlasnika. Najée$ée se
zaposjedaju dugo vremena prazni i zapuSteni prostori, koji su u javnom
vlasniStvu.

35 Svedski kralj Gustav Vasa pobjegao je ispred Danaca na skijama 1520. godine.
Zato postoji poznata tradicionalna utrka skijasa — ,,Vasa-utrka® na 90 kilometara.
Prvo takmicenje odrzano je u tréanju i spustu u norveskom gradu Kristijanija
(Oslo), gdje je 1875. godine osnovan prvi ski-klub.
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u lijevo. Stanovnici Kristijanije se trude da njihovo mjesto bude
jedna od rijetkih oaza mira i tolerancije koje postoje u ovom
materijalnom 1 nemoralnom svijetu. Ljudi koji se tu okupljaju ne
gledaju na vjeru, naciju, rasu ili etnicku pripadnost. Ljudi koji tu
Zive obdareni su sposobnostima umjetnickog izraza, neoptere¢enim
i slobodnim pristupom Zivotu. Veoma su obazrivi prema prirodi.

Danske vlasti su pokusavale viSe puta iseliti ili delozirati
skvotere. Jedno vrijeme je, ¢ak, bajkerska banda bila preuzela
kontrolu nad mjestom. Poslije dugogodis$njih rasprava, danska
vlada je odustala od prijetnji da ¢e iseliti hipike koji su se tamo
bespravno naselili 1 priznala postojanje Kristijanije kao druStvenog
eksperimenta. U posljednje vrijeme se ponovo javljaju problemi sa
novom, desni¢arskom vladom, koja pokusava da sprovede danske
zakone na teritoriji Kristijanije.

Novi plan za Kristijaniju naiSao je na veliko protivljenje
ljevicarskih partija, aktivista iz mnogih organizacija za zaStitu
ljudskih prava, 1 umjetnika. Prema najavljenom zakonu,
Kristijanijom ¢e ubuduée upravljati nov, nezavisan komitet,
postavljen od strane vlasti. Portparol policije u Kopenhagenu
izjavio je da u Kristijaniji viSe nece biti dozvoljena legalna prodaja
narkotika. Nekoliko desetina starih i dotrajalih stambenih objekata
bit ¢e sruseno, a na njihovom mjestu izgradit ¢e se novih 300 kuca.
Stanovnici Kristijanije ubudu¢e ¢e morati da placaju fiksnu
novCanu nadoknadu za gas i elektricnu energiju, koju su ranije
koristili besplatno.

Hasi$ je, po njihovim pravilima, dozvoljen i prodavan je
javno, na Standovima u glavnoj ulici. Kristijanija nema naoruzane
organe vlasti, pa su se javili problemi sa prodavcima teskih droga,
koji su zloupotrebljavali autonomiju. Policija je do sada u nekoliko
navrata pokuSavala izvesti racije u Slobodnom gradu Kristijanija,
ali se to zavrSavalo velikim protestima i nemirima u kojima su
koridteni molotovljevi kokteli i kamenice. Sef policije, koji je
predvodio do sada jedinu uspjeSnu raciju na Kristijaniju, tvrdi da
organi reda 1 mira nemaju namjeru da ostanu stalno prisutni u tom
kvartu: ,,Mi nismo okupacione snage. UhapSeni su samo oni koji su
se bavili trgovinom drogom i njima ¢e se suditi. Ostali mogu da
budu mirni, jer ne zelimo nove sukobe.* Jedini problem na koji su
se vlada 1 policija mogli zakaciti bila je otvorena trgovina haSiSom 1

36 Vige o tome na internet-adresi: http://www.christiania.org/
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marithuanom. Sada su Standovi uklonjeni i trgovina vise nije javna 1
ocigledna, ve¢ se to obavlja diskretnije i sa viSe paznje.

Neki tvrde da problem sa Kristijanijom prije svega potjece iz
prenaseljenosti Kopenhagena i rasta cijena zemljista: ,,Kristijanija
se nalazi na pet minuta brodom od centra Kopenhagena, a to je
primarno gradevinsko zemljiste. Vlada samo djeluje po logici
privatnog zemljista. Svi koji Zive na skupom zemljiStu, to moraju
da plate.”“ Stanovnici Kristijanije naglasavaju da je upravo to i
glavni problem, jer je profit iznad ljudi.*’

Od 1994. godine stanovnici pla¢aju vodu, struju, gas,
odnoSenje smeca 1 slicno. Kada su vlasti 2002. godine zatrazile da
prodaja hasiSa bude manje vidljiva, Standovi su prekriveni vojnim
kamuflaznim mrezama. U sklopu velike policijske racije vlasti su
srusile Standove 4. januara 2004. godine. Jedan od najbolje
ukrasenih Standova zavrsio je u Danskom narodnom muzeju i ostao
je kao dio postavke. Medutim, u obracunu bandi oko trgovine
drogom ubijen je jedan mladi¢, 24. aprila 2005. godine. Ovo
ubistvo je Sokiralo miroljubive stanovnike i donijelo je mnoge
nedoumice oko buduce strategije opstanka zajednice kao
“kulturnog otoka”.

Danska vlada je 2004. godine donijela zakon koji ukida
ovakve kolektive 1 sada tretira tih 900 ¢lanova kao individue.
Pocetkom 2005. godine uslijedila je serija protesta povodom tog
zakona. SuStina problema je S§to je koncept privatnog vlasniStva
nespojiv sa pravilima zadruzne svojine koja vlada u Kristijaniji.
Danska policija je upala u Kristijaniju sa oko 200 specijalaca i
uslijedilo je jedno od najve¢ih masovnih hapSenja u danskoj
historiji. UhapSeno je preko sto ljudi. Vecina njih su optuZeni da
nisu izvrSavali policijska naredenja, dok su neki optuzeni za nasilje
protiv policije.*®

U januaru 2006. godine vlada je predlozila da Kristijanija
postane legalna opéina i da se izgradi joS 400 novih stanova.
Stanovnicima koji sada placaju 250 DKK (40 dolara) mjesecno bit
¢e dozvoljeno da ostanu, ali da pla¢aju normalne rente. Kristijanija
je odbila ovaj prijedlog, ne Zele¢i da se slobodni grad pretvori u jo$
jedno kopehagensko predgrade. Medutim, Kopenhagen problema

37 Internet-adresa: http://sr. wikpedia.org/wiki/Kontrakultura

3 Ljubitelji ovog stila Zivota kazu: , Kristijanija nikad neée pasti, a to kaze i
njihova himna: ,,Ne mozZete nas ubiti, mi smo dio vas, ne mozete ubiti nas a da
ne ubijete dio sebe.*
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sa omladinom 1 dalje ima. Tako je danska policija upotrijebila
suzavac kako bi onemogucila mladi¢e i djevojke da se ponovo
okupe u jednoj napustanoj zgradi i da feStaju. Nekoliko hiljada
ljudi pokusalo je provaliti u stambeni objekt koji ve¢ duze vremena
koriste kao okupljaliSte, ali ih je policijja u tome sprijecila.
Uhapgeno je vise od 300 mladiéa i djevojaka.”

I u drugim savremenim velikim gradovima u svijetu, mnoge
subkulturne zajednice zive jedna pored druge. U Londonu i
Njujorku zive: Pakistanci, Kinezi, Italijani, Indijci, Grei, Japanci...
Tu imaju svoje subkulture kao , kulturne otoke*.

Zakljucak

Nastanak, uspon, brze ili sporije nestajanje drustvenih
pokreta s historijske scene jedno je od vaznih obiljezja dvadesetog
stoljeca. Drustveni 1 politicki zivot savremenog svijeta tesko je
zamisliti bez postojanja 1 djelovanja raznih drustvenih pokreta, koji
¢esto imaju konstruktivnu ulogu razvoju i drustvenim promjenama.

Kontrakultura je skup vrijednosti, normi, obrazaca
ponasanja, te, opcenito, zivotni stil neke grupe koja je u potpunom
raskoraku 1 protivrjecju s kulturom Sire drustvene zajednice.
Kontrakultura je rezultat neslaganja sa zvani¢nom kulturom. Ona je
suprotnost vaze¢em kulturnom obrascu, kritika sistema i vazec¢ih
vrijednosti. To je bunt, izraz i izliv nezadovoljstva stanjem u
drustvu. Ovaj pokret je nastao u Sjedinjenim Ameri¢kim
Drzavama, i prosirio se preko svijeta. On nosi u sebi ne¢eg dobrog,
ali 1 loSeg. Dobro je $to se protestira zbog problema u drustvu,
ratova, nuklearnih proba, zastite covjekove okoline. Lose je Sto taj
pokret prate legalno konzumiranje droga i pretjerane seksualne
slobode.

Pokret nije opstao zbog nedostatka ekonomskih programa,
slabe organizacije 1 nedostatka podrSke relevantnih faktora u
druStvu. Ovakvi pokreti nisu se izdefinirali 1 uobli¢ili u potpune
drustvene pokrete koji bi se suprotstavili postoje¢im nepravdama.
Nedostaje im organizacije, propagande... Iz naSeg ugla gledano,
ima poklapanja sa modernim dobom, jer se ljudi podsti¢u da krenu
van okvira tradicionalnih vrijednosti i da svoj zivot zive aktivno i
promisljeno.

39 Policija stiti napustenu zgradu, ,,Dnevni avaz®, Sarajevo, 8. 10. 2007., str. 80.
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Subkultura 1 kontrakultura ¢e i dalje postojati. Razlike i
problemi trebaju se rjeSavati na miran, demokratski nacin,
dijalogom 1 kompromisom, uz uvazavanje kulturnih razlika. Te
kulturne razlike valja uvazavati i1 prihvatiti kao bogatstvo i
prednost. Subkulturne 1 kontrakulturne grupe, koje odbacuju
preovladuju¢e vrijednosti i norme druStva, mogu promijeniti
poglede koji pokazuju alternative dominantnoj kulturi.
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CULTURE AND COUNTER-CULTURE
Summary

Culture and contra-culture are mutually contradictory.
Culture refers to entire heritage of a social group, learned
behavioral patterns, feelings, social groups, communities or society
and to expressions of these patterns in material world. Culture is a
complex unit consisting of three mutually connected phenomena: a)
tools, techniques, and technologies, b) patterns of behavior, and c)
mutual values, beliefs or rules of behavior. Material culture
consists of values, norms, symbols, beliefs, customs, tradition...
Material culture implies goods produced by human labor.
Socialization is a process of learning and transferring culture.

When values, norms, and life style of certain social group
are in total discrepancy and contradiction with the culture of a
broader social community, we speak of contra-culture. Members of
contra-cultural group criticize and reject many standards of the
broader culture. While trying to change the culture some contra-
cultures were revolutionary, but were mostly limited to rejection
and withdrawal from the dominant way of life. Contra-culture is
the result of discontent and disagreement with the official culture.
It is a contradiction to the valid cultural pattern, a critique of the
system and valid values. This is result of disagreement with general
condition in a society. This movement emerged in the USA and
evolved worldwide. It consisted of both good and bad elements. It
is good that there were protests against aggregated and unresolved
social problems, wars, nuclear tests, or for the better protection of
human environment. It is bad that this movement was followed by
excessive and legal consumption of drugs and sexual freedoms.
The movement ran down because of the lack of economic
programs, weak organization, but it left significant trace in the
society.
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Doc. dr. Damir Kuki¢

ZENE | MEDIJI: PROMJENA PERSPEKTIVE

SaZetak

Teorije koje su izucavale medije i medijsku kulturu utvrdile su
kako su Zenski likovi predstavljani kao pasivna i nemoc¢na bica. U novim
kritickim teorijama istice se odredena promjena tradicionalnih kodova,
te drugacije ponasanje Zenskih likova. Taj preokret oznacava da Zena
postaje aktivna osoba koja, svjesna svojih vrijednosti, sada javno,
muskarcima i drustvu, iskazuje svoje stavove i osjecaje.

Klju¢ne rijeci: mediji, medijska kultura, Zena, moc, stereotip
k %k ok

Proucavanje i1 analiziranje medijskih sadrzaja, kao sastavnih
elemenata medijske kulture, postalo je uobicajenom praksom.
Razvoj masovnih medija i usloZznjavanje njihovih funkcija, te
njihova svakodnevna prisutnost u nasim zivotima, uvjetovali su i
povecanu paznju usmjerenu ka medijima i njihovim porukama.
Brojni medijski sistemi, kao i ubrzan proces globalizacije, pracen
stvaranjem ogromnih transnacionalnih medijskih korporacija,
kreirali su novi drustveni/kulturoloski segment - medijsku kulturu.

Intenzivno istrazivanje medija i tog novog drustvenog
konteksta zapocelo je idejama frankfurtske skole tridesetih godina
proslog stoljeca. Frankfurtska Skola je svoje kriticke analize medija
1 masovnih komunikacija usmjerila prema kulturoloSkim analizama
medijskih tekstova, politickoj ekonomiji medija, te prema
drustvenim 1 ideoloSkim ucincima masovne kulture. Ova $kola je
kreirala pojam ,,industrijska kultura®, koji je, upravo, oznacavao
proces industrijske produkcije kulturnih 1 komunikacijskih
produkata namijenjenih za masovnu i, prevashodno, komercijalnu
upotrebu.

Prema tvrdnjama ove Skole, produkti kulture 1
masovnomedijske funkcije ni po ¢emu se nisu razlikovali od
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produkata stvorenih u nekom drugom obliku masovne industrijske
produkcije. Naime, svi ti produkti su posjedovali slijede¢e odlike:
masovnost, standardizaciju 1 vrijednost kreiranu u skladu sa
potrebama trzista. Osim ovih osobina, produkti masovnih medija su
imali socijalizacijsku ulogu prema kojoj su tebali osigurati
ideoloski legitimitet i vrijednosni sistem drustva u koji su se trebali
uklopiti svi njegovi pojedinci-konzumenti.

Nakon frankfurtske Skole, tokom 60-ih godina proslog
stoljeca, razvija se jo§ jedan studij kulture koji nastoji primijeniti
kriticki diskurs i1 analizirati elemente medijske kulture. Rijec je o
britanskim studijama kulture koje, prije svega, analiziraju¢i odnose
dominacije u drustvu, lociraju kulturu u okvire teorije drustvene
produkcije. Britanske studije kulture su nastojale da prikazu
dominantne subjekte u druStvu, ali i da ukaZzu na moguénost
postojanja drugacijih, ,,kontrahegemonijskih* snaga, ¢iji je cilj
politi¢ka transformacija drustva.

Britanske studije kulture su posmatrale kulturu kao element
koji pospjeSuje dominaciju ili koji razvija procese Ciji je cilj
suprotstavljanje toj dominaciji. Kultura je, u okviru tih studija,
postavljena u druStveno-povijesni kontekst, uz potenciranje
materijalnog porijekla kulture, te njenih materijalnih 1 konkretnih
efekata. To je omogucilo da se, u okviru britanskih studija kulture,
identificiraju nacini na koje elementi medijske kulture ucestvuju u
drustvenim procesima dominacije i otpora.

Posljednjih decenija 20. stolje¢a, kao 1 pocetkom novog
milenija, prezentirani su moderni pristupi koji analiziraju
funkcioniranje medija i masovnu kulturu. Veliki broj ovih analiza 1
pristupa oznacen je kao element postmodernistickih studija kultura.
Ne zele¢i preciznije 1 dublje definirati pojam postmodernizma 1
postmodernisti¢kih studija kulture,' jer to nije cilj ovog teksta,
isticemo kako pristupi koje zovemo postmodernistiCkim u nasim
analizama, bez obzira da li su puka teorijska konstrukcija ili su
stvarno dio jedne teorije za istrazivanje drusStveno-kulturnih

' Veoma zanimljiva i korisna su tumagenja pojmova modernizma i
postmodernizma, te tumacenja pojma

postmodernistickih studija kulture, koje prezentira autor Kelner Daglas.
Vidjeti: Kelner, Daglas (2004.):

Medijska kultura, Beograd, CLIO. U ovom radu se koristi Kelnerova postavka
prema kojoj se medijska

kultura analizira s pozicija (post)modernistickih pristupa, ali uz potenciranje
kriti¢ke teorije.
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fenomena, podrazumijevaju razliCite fragmentirane diskurse
utemeljene na odredenim kritickim, estetskim, etickim i
vrijednosnim postavkama.

Ono §to predstavlja veoma bitnu komponentu ove analize
jeste da se u pomenutim kulturalnim studijama na razli¢it nacin
prikazuje uloga zene. lako i frankfurtska Skola i britanske studije
kulture ukazuju na medijske kodove i simbole, prema kojima je lik
zene koncentriran na funkciju objekta, u novije doba se isti¢u
preciznije analize Zenskih medijskih likova. Zena kao fikcija i
sredstvo, od reklame do televizijske sapunice, u novim
istrazivanjima, koncentriranim na odnose roda kao simbolizirane
odnose mo¢i, dobija nove konotacije i modele tumacenja.

Lijepe i nemoc¢ne

Pojedina konkretna istrazivanja medijskih sadrzaja pokazala
su kako su Zenski likovi podredeni muskim. Tako su autori Seggar 1
Wheeler, u svojim istrazivanjima sedamdesetih godina proslog
stoljec¢a, uocili kako u televizijskim sadrZajima postoje znacajne
rasne razlike (izmedu bijelaca i crnaca), ali da su jo§ izrazenije
razlike izmedu spolova.” Prema tim podacima Zene su, uglavnom,
predstavljene kao sekretarice (bijelkinje) 1 bolnicarke (crnkinje),
dok su muskarci najées¢e prikazani kao lijecnici (bijelci) ili vladini
sluzbenici (crnci).

Ono $to je veoma zanimljivo jeste da pomenuto istraZivanje,
ali i druge sli¢ne analize, ukazuju na ¢injenicu da sva muska
zanimanja, prikazana u medijskim sadrzajima, imaju pozitivan
indeks mo¢i,” dok sva Zenska zanimanja imaju negativan indeks
mo¢i (izuzetak predstavljaju zene u ulozi advokatica). Rezultati
istrazivanja su isticali kako zene predstavljene u medijima dobijaju
zanimanja koja nemaju druStvenu moc¢.

Istrazivanja reklamnih sadrzaja (Dominick i Rauch) takoder
su, jo§ sedamdesetih godina, utvrdila kako su Zene prikazane kao
nezaposlene osobe. U slucajevima kada su zenski likovi
prezentirani kao zaposlene osobe, tada su to bila zanimanja ¢iji je
indeks drustvene moc¢i — negativan. Prema tim analizama (Fiske,

* «U simboli¢kome svijetu televizije, Zene su Gesto u neravnopravnijem poloZaju

negoli pripadnici rasnih  manjina.”; citirano prema: Fiske, John & Hartley, John
(1992.): Citanje televizije, Zagreb, Barbat & Prova, str. 16.

3 Autori tako klasificiraju muska zanimanja, osim kategorije sluzbenika —
citirano djelo, str. 17.

181



Hartley, 17), tri glavna zanimanja Zena i muSkaraca u reklamama
su:

Zene Muskarci
Domacica/majka Suprug/otac
Stjuardesa Profesionalni atletic¢ar
Manekenka Slavna li¢nost.

Autorica Gaye Tuchman je nakon svog istraZivanja, koje je
trajalo dvadeset pet godina, ponudila stav da su mediji na
simboli¢an nacin unistili Zenu, na $to ukazuju i podaci da se u
udarnim televizijskim terminima na televiziji muskarci pojavljuju
tri puta visSe od Zena, da se samo jedan procenat vijesti bavi,
uvjetno receno, ,,zenskim pitanjima®, te da u emisijama ozbiljnog
tipa, u kojima svoje misSljenje prezentiraju stru¢njaci iz raznih
oblasti, zene ¢ine samo 9% od ukupnog broja intervjuiranih
strucnjaka. (Kvin, 188)

lako se krajem sedamdesetih godina u televizijskim
sadrzajima pojavljuju i1 drugaciji zenski likovi, poput Charlies
Angels 1 Bionic Woman, koji imaju odredenu mo¢, oni su, ipak,
samo zenski likovi videni muskim oCima: Angels imaju svog Sefa
(muskarca), a njihov image je, prevashodno, zasnovan na fizickom
izgledu. S druge strane, ,,bioni¢ka* Zena ima izrazite moc¢i kojima
se nastoji izjednaciti s muskarcem, ali to ne uspijeva jer je i dalje
prikazuju kao ,,obi¢nu“ zenu koja je ,,uljudna, spremna da skuha
kavu svome Sefu i1 privlatno odjevena, u skladu s muskim
odredenjem privlacnosti.” (Fiske, Hartley, 126)

Veoma je zanimljiva analiza prema kojoj Zenski likovi 1 kada
imaju odredenu mo¢ i1 prednost nad muskarcem to moraju sakriti,
ili ona analiza koja ukazuje da ,,posebne Zene u medijima svoju
mo¢, snagu i vjeStinu upotrebljavaju 1 u obavljanju onih kuénih
poslova koji se stereotipno nazivaju ,.Zenskim“ - to je slucaj,
naprimjer, sa Bionic Woman, te sa glavnim Zenskim likom u filmu
Moja maceha je vanzemaljac.

Prikazivanje zenskih likova u medijskim sadrzajima kreirano
je 1 na pojedinim simplifikacijama, odnosno stereotipima. Tako je
utvrdeno kako je odnos izmedu muskaraca i zena u reklamama 2:1,
te da se u ¢ak 89% reklama koristi muski glas. Osim toga, utvrdeno
je 1 kako se prikazivanje zena naj¢eS¢e svodi na dva pojma —
mladost 1 ljepotu, pa je samo jedna Cetvrtina prikazanih Zena u
televizijskim programima starija od 30 godina, u poredenju s tri
cetvrtine muskaraca. (Kvin, 188)
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Zene se najéesée prikazuju kao izuzetno vitke i idealne (vise
od jedne tre¢ine), dok se na takav nacin prikazuje samo jedna
desetina muskaraca. Ipak, jedan od popularnijih stereotipa,
izgraden prevashodno kroz medijske funkcije, jeste onaj o plavim
Zzenama. Taj stereotip se cesto nudio, i to kao spoj nevinosti i
seksualnosti, naivnosti i sklonosti ka manipulaciji, podredenosti i
nadredenosti. Uz ovaj stereotip, naravno, kreiran je i sterotip o
crnoj zeni, ali tako da su u medijima obje ove simplifikacije
egzistirale kao slike muskarcevih ideja i1 Zelja.

Ovi stereotipi, koji degradiraju zenu i njenu poziciju ¢ine
inferiornom u odnosu na muske likove u medijima, mogu se
posmatrati samo kao slika onoga §to ve¢ postoji u stvarnom zivotu.
Naime, ukoliko prihvatimo za istinu kako je druStvo u kojem
zivimo podredeno muskarcu, onda je odnos (ne)moc¢i izmedu
muskih 1 Zzenskih likova u sadrzajima masovnih medija posljedica
Ciji su uzroci prisutni u realnosti. To bi znaCilo da medijski
stereotipi o zenama, na svoj nacin, ukazuju kako funkcioniraju
stvarni ideoloski mehanizmi koji produciraju realne odnose mo¢i u
drustvu.

Navedena istrazivanja su, po mnogim svojim elementima,
vezana za postavke frankfurtske Skole 1 britanskih studija kulture.
Ona ukazuju kako je lik Zene, uglavnom, objektiviziran, postvaren,
odnosno kako je ideologiziran kompleks simbola kojim su oznaceni
zenski likovi 1 njihove funkcije u masovnim medijima. Veliki broj
pitanja koja pogadaju Zenu, od zlostavljanja na poslu i u porodici,
diskriminacije u obrazovanju i prilikom zapoS$ljavanja, pa do
drustvene izolacije, omalovazavanja u slucaju silovanja 1 problema
oko odgajanja djece, u medijima je marginaliziran, ili, jednostavno
— odbacen.

Ikone i seks

Postmodernisticki studiji kulture, posebno oni koji insistiraju
na kriti¢koj teoriji i kritickom diskursu, donose odredene novine
kada je rije¢ o analizi medijskih sadrzaja i modela prezentacije
zenskih likova. Transformacija identiteta, intertekstualnost, razliciti
aspekti, citatnost, samo su neki od elemenata postmodernizma koje
mozemo pronaci u programima masovnih medija. Ipak, jedna od
nezaobilaznih analiza tih fenomena jest pojava pjevacice Madonne
i njene uloge u razbijanju kliSea, i to ne samo medijskih nego i onih
koji egzistiraju u drustvenim odnosima.
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Madonna je ocijenjena kao ,,postmoderna ikona** - osoba
koja je svojim albumom ,,Ray of Light™ jo§ 1998. dostigla slavu i
uspjeh Beatlesa i1 Elvisa Presleya (kako na Top 40 u SAD tako i
Sirom svijeta, gdje je album prodan u tirazu od preko tri miliona
primjeraka, a ovom treba dodati i1 priznanja na dodjeli Grammy
Awards 1999.). Madonnin utjecaj se ogleda u tome Sto je
nametnula uspjeSan obrazac izmjene vlastitog identiteta kroz
medijske nastupe: to nije bila samo promjena odjece, izgleda i boje
frizure, nego, prije svega, poigravanje s razliCitim seksualnim i
vjerskim identitetima.

Tako Madonna u samo jednom spotu koketira s vlastitom 1
heteroseksualnos¢u 1 homoseksualno$¢u, te spaja razliCite
identitete, Sto je, kako u medijskoj tako 1 u druStvenoj stvarnosti,
bilo nezamislivo. U spotu ,,Like a Prayer” Madonna provocira nova
tumacenja religijskih simbola 1 odnosa izmedu duhovnog i
erotskog, $to je izazvalo reakciju pojedinih katolickih udruzenja, pa
je 1 kompanija Pepsi obustavila emitiranje reklame s Madonninom
pjesmom iz pomenutog spota.

Sli¢ne kontroverze je izvazvalo i emitiranje njenog spota
,Justify My Love®, kojeg je MTV zabranio, smatrajuci kako je
Madonna pretjerala s ispitivanjem gdje su granice izmedu
heteroseksualnosti i homoseksualnosti. Madonna je neprestano
postavljala pitanje identiteta, otkrivaju¢i njegovu strukturu i
promjenjivu formu — pojavljivala se kao plesacica, pjevacica,
model, glumica, superstar, ,,igracka za muskarce, ambiciozna i
beskrupulozna plavusa, uspjesna Zena.

Ove promjene bile su uskladene s promjenama njenog
cjelokupnog imagea i marketinSke strategije koja je koristila kic,
elemente visoke mode, futurizam, lezbijske 1 sado-mazohisticke
konotacije, kao i postmodernisticki mix svih stilova (Kelner, 441).
Madonnina pojava je konstrukcija uspostavljena razaranjem
granica ,,izmedu dominantnih kodova roda, pola i mode* (Kelner,
434), koja svojom medijskom produkcijom provocira osjetljive
predstave i kulturne matrice o spolu, rodu, rasi i klasi.

Kriticki postavljena postmoderna analiza Madonninog stila
pokazuje da ona ubjedljivo, uporno i uspjesno naruSava postavljene
konvencije, ali i1 da je, istovremeno, njena pojava potvrda principa

* 0 ovome vise: Campbell, Richard; Martin, R. Christopher; Fabos, Bettina
(1999): Media and Culture; An Introduction to Mass Communication, New
York, Bedforf/St. Martin's.
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potroSackog druStva u kojem svaka osoba trazi svoju posebnost
koja se, opet, formira uz pomo¢ upotrebe proizvoda modne
industrije. Ovakva analiza najvece postmoderne ikone pokazuje da
zenski likovi u medijskim sadrzajima sada mijenjaju identitete,
odupiruéi se jednostavnim 1 stereotipnim prikazima.

To nas dovodi do novih tumacenja medijskih simbola i
modela predstavljanja Zenskih likova. Slika Jennifer Lopez na
nekom bilboardu podrazumijeva ,,intertekstualnost® i ,,banku slika*
naSe kulture o sofisticiranoj zvijezdi ,.koja se igra muSkom Zeljom i
preokreée je u svoju korist.’ Tijelo Lopezove nije puka forma
dizajnirana na bilboardu isticuc¢i realne obline, nego je refleksija
zajednickog kulturnog prepoznavanja slika zenstvenosti i njegovih
potencijalnih predstava.

Ipak, moderna tumacenja poruka medijske kulture ukazuju
na opozicione modele 1 asimetricna posmatranja. Ti modeli
posmatranja istitu kako 1 dalje preovladava odredena
stereotipizacija, Sto se ogleda i kroz rezultate istrazivanja autorice
Meijer®: muski likovi, osim u erotskim stilizacijama, u medijima
djeluju realno, pa tako u reklamama muskarac poslovnog izgleda, u
odijelu, s akt-taSnom, zaista djeluje kao poslovan covjek, dok
publika smatra kako poslovna Zena, ili Zena u sportskoj opremi u
nekoj reklami, nisu realne osobe, nego samo oznacavaju zgodnu
manekenku koja isprobava razli¢ite stvari.

Iako 1 novi pristupi analizi medija i nacina prezentacije
zenskih likova govore o tome kako je zenstvenost kodirana kao
pasivna (biti, izgledati), a muskost kao aktivna (imati, posjedovati),
oni isti¢u moderne elemente/modele (Brigs, Kobli, 504):

— zene su aktivne u tome kako gledaju druge Zene,

— zene su aktivne u tome kako gledaju muskarce,

— zene konstruiraju sebe i kao objekte i kao subjekte u
odnosima gledanja.

> Mejer, Kostera Ajrin & Zonen, Van Lizbet: Od Britni Spirs do Erazma: Zene,
muskarci i njihovo prikazivanje; prema: Brigs, Adam, Kobli, Pol (2005.): Uvod
u studije medija, Beograd, CLIO, str. 499.

6 Istrazivanje Meijerove iz 1999., u kojem su ispitanici vidjeli dva bilboarda,
jedan s polunagom mladom manekenkom, a drugi s mladim polunagim
manekenom, pokazuje kako i Zene i muskarci smatraju da je Zenski model
realisti¢an, dok za muski model smatraju da je predstavljen nerealno. To znaci da
se publici zensko tijelo uvijek ¢ini realnim i objektivnim, dok nagost muskarca
jos uvijek izmice toj vrsti realnosti i objektivizacije.
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Modna industrija pociva na cinjenici da Zene aktivno
posmatraju druge Zene — kozmetika, fizicke vjezbe, odrzavanje
mladalackog izgleda, garderoba, sve su to elementi koje poznate i
uspjeSne zene promoviraju putem medija. Promocija navedenih
stvari nije samo pitanje konzumiranja odredene robe i marke, nego
i kreiranje i prihvatanje stilova zivota. Odmak od isklju¢ivo
patrijarhalnog 1 tradicionalnog prijema medijske poruke nije
adekvatan samo u danaSnjem iSCitavanju tih poruka nego se on
moze primijeniti i u drugim slucajevima.

To pokazuje dio feministi¢ke analize starog filma Muskarci
vise vole plavuse (iz 1953.), prema kojoj su dvije zenske zvijezde u
filmu kreirane u skladu s muskim zeljama, ali su one, istovremeno,
odredene 1 medusobnim prijateljstvom, te aktivnim odnosom prema
ljubavi i emotivnim vezama (Brigs, Kobli, 505). U tom kontekstu
se mogu posmatrati i poruke pomenutog bilboarda s likom Jennifer
Lopez — to je slika globalne Zenstvenosti, koja, ujedno, istice
seksualnost izazivaju¢i 1 traze¢i bliskost muskarca, te izaziva
divljenje i1 poStovanje zena (identifikacija), ili njihovu zavist.

Zene aktivno posmatraju i muskarce — ovaj stav u okviru
(postymodernih kriti¢kih teorija medija moze se pratiti kroz
nekoliko primjera. Jedan, onaj najbitniji, naveli smo razmatrajuci
Madonninu pojavu u masovnim medijima i njenu manipulaciju
vlastitom 1 muSkar¢evom seksualno$¢u. Brojne druge primjere
navode autori pominjuéi nogometne zvijezde (Owen, Beckham),
muzicare (¢lanove bendova The Backstreet Boys, Westlife), a tome
mozemo dodati i neke druge primjere iz oblasti filmske industrije
(Brad Pitt).

Danasnje gledateljke televizijskih poruka ne organiziraju
svoj pogled na tradicionalan nacin. Ovo vazi, prije svega, za
tradicionalne rodne poglede i tumacenja — pasivne, objektivizirane
zenske likove zamijenile su aktivne Zene, prepune samopouzdanja i
predodredene na uspjeh. Ti novi Zenski likovi sada su materijalno
osigurane osobe, koje postavljaju svoje uvjete musSkarcima oko
sebe, pa ih odabiru i kao seksualne partnere ako im treba zabava
(Britney Spears, Angelina Jolie, Paris Hilton), ili reproduktivni
materijal za radanje djece (Madonna).

S druge strane, mladi konzumenti medijskih poruka drugacije
prihvataju i preraduju slike kojima se prezentiraju dominantni
heteroseksualni odnosi. Tako se danas reklame za parfeme,
tradicionalno posveéene posebnom segmentu publike, upucuju i
djevojkama 1 mladi¢ima istovremeno. Tvrde¢i kako je ponekad
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nemoguce ustanoviti da li je neki model Zena ili muskarac, pojedini
autori se pitaju: ,,Da li je vreme da napravimo prostor za nove
odnose gledanja?* (Brigs, Kobli, 509).

Iako u medijima i dalje preovladava pozicioniranje muskog
tijela s karakteristikama personifikacije 1 subjektivnosti, a Zenskog
tijela u skladu s principima objektivizacije i1 izlaganju pogleda,
postaje jasno kako se mijenja uloga Zenskih likova u medijskim
sadrzajima. Dominantno predstavljanje zenskih likova prema
principu pin-up sve vise je ugrozeno novim karakteristikama teksta,
kao 1 stavovima i1 ulogama publike. Sada postaju aktualna
viSestruka znacCenja medijskih poruka u kojima se prevazilaze
tradicionalni kodovi i znacenja. Taj proces ima globalni karakter i
nezaustavljivo utjeCe na druStvenu i medijsku funkciju moderne
zene.

ZAVRSNA RAZMATRANJA

Svi dosadasnji pristupi proucavanju masovnih medija i
medijske kulture su identificirali status Zenskih likova — bio je to
pasivan i objektiviziran poloZzaj, koji je odrazavao realne odnose u
drustvu, u kojima je, takoder, dominirao muskarac. Zenski likovi su
bili inferiorni u odnosu na muske, a njihova stereotipna uloga se,
najcesce, svodila na prezentaciju atributa i konotacija Zenstvenosti,
sa svom lepezom potencijalnih znacenja. Ipak, sustina tih znacenja
po¢ivala je na zadovoljavanju muskih vizija, odnosno
heteroseksualnih i tradicionalnih predstava.

Sinteza postmoderne 1 kriti¢ke teorije omogucila je razvoj
novih modela posmatranja medijske kulture 1 njenih efekata. To je
doprinijelo uocavanju procesa i fenomena koji su se pojavljivali i
razvijali unutar medijske kulture i modernih drustvenih odnosa
tokom posljednjih dvadesetak godina. Svi ti procesi 1 pojave,
unutar same medijske kulture, omoguéili su transformaciju zZenskih
likova, koji sada postaju aktivni 1 svjesni vlastitih snaga i
seksualnosti.

Mo¢ novih Zenskih likova u medijima ogleda se u tome $to ti
likovi sada aktivno gledaju druge Zzene (sa =zaviscu, ili
identificiraju¢i se s njima), zatim u tome Sto aktivno gledaju
muskarce, pritom kreirajuci i birajuci vlastite identitete. lako ovaj
izbor jo$ wuvijek ostaje na tlu ideolosko ocrtanih granica
potrosackog drustva, on je bitan pomak u formiranju novih
senzibiliteta i odnosa u drutvu. Zena u medijima postaje akter koji
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konstruira vlastiti identitet, a fluidnost tog identiteta nije viSe
direktno podlozna tradicionalnim kodovima i znac¢enjima. Ukoliko
bi neko rekao kako takvo stanje ne odgovara musSkarcu, mogao bi
uslijediti odgovor: ,,Tim gore po njega.*
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ABSTRACT

Theories which have studied the media and media culture
established that female characters are represented as passive and
weak. Specific change of traditional codes and different behavior of
female characters stand out in the most recent critical theories. This
transformation signifies that a woman has become an active person
aware of her merit, who is openly presenting now her attitudes and
feelings to the men and the society.

Key words : media, media culture, woman, power, stereotype
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Spahija Kozli¢, asistent

SPOLNOST MODERNE U OPUSU GEORGA SIMMELA

SaZetak

Ovaj rad nastoji, s jedne strane, interpretirati socijalnu filozofiju
njemackog mislioca Georga Simmela, akcentirajuci pri tome njegovo
razumijevanje odnosa spolnosti i kulture, a, s druge, bipolarizaciju
feminizma i antifeminizma oznaciti kao jos jednu u nizu Simmelovih
odrednica kritike moderne.

U tom smislu, rad je potaknut, prije svega, njegovim
neslaganjem sa stavom kako je razvoj ,,Zenske linije covjecanstva® na
nizem stupnju od muske, te da Zenski diskurs treba biti usmjeren ka
dosezanju muske razine napretka.

Za analizu ovog kontrapunkta za Simmela je bitna pogresna
uvrijeZenost o zZeni kao mogucnosti i muskarcu kao zbiljnosti.

* %k sk

Opus Georga Simmela na naSim prostorima nije detaljno
istrazivan. Njegovi spisi se prvi put poinju prevoditi na jezike
razumljive u Bosni i Hercegovini i blizem okruzenju tek 1992.
godine, kada je iz Stampe izaSao prijevod njegovog djela
,»Rembrandt. Ein Kunstphilosophischer Versuch® (,,Rembrandt.
Ogled iz filozofije umjetnosti“). Kasnije su iz Stampe izasli
prijevodi njegovih ogleda iz kulture 1 filozofije povijesti, te
filozofijski vrlo neobi¢no djelo pod nazivom ,,Philosophie des
Geldes* (,,Filozofija novca®), i to 2004. godine, te ,,Die Probleme
der Geschichtsphilosophie. Eine erkenntnistheoretische Studie*
(,,Problemi filozofije istorije. Saznajnoteorijska studija®), koje se
na policama knjizara pojavilo 1994. godine.

Socioloski spisi ovog mislioca gotovo da nisu prevodeni,
osim fragmentarnog prevodenja njegove ,,Die Soziologie“ na
slovenackom jeziku, te izabranih socioloSko-kulturoloskih spisa
objedinjenih pod naslovom ,,Kontrapunkti kulture®, a u izdanju
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Naklade Jesenski 1 Turk i1 Hrvatskog filozofskog drustva, 2001.
godine.

Prvi zadatak ovoga rada je odgovor na pitanje koliko je ovaj
mislilac znaCajan za omedavanje kritike jednog filozofijskog-
kulturoloskog prostora nazvanog MODERNA, jer ¢e moj zadatak u
tom smislu biti da objasnim koliko je Georg Simmel uspio u
pokusaju dekonstrukcije posthegelovske 1 postkantovske misaone
tradicije.

Moderna se u filozofskom S$tivu najceS¢e definira kao epoha
kojom dominira ideja o povijesnom napretku kao progresu
misljenja ili  prosvjetljenja, dakle, kulturno-civilizacijskom
kontinuitetu, ili, dijagramski receno, skali koja pokazuje linearni
uspon na relaciji izmedu trajanja mjerenog stolje¢ima i tehnicko-
tehnoloSkog desifriranja prirode vidljivog u novim strojevima. Ovo
uvjerenje se, polaziSte je moderne, razvija na temelju sve
potpunijeg osvajanja (i prisvajanja) pocela koja se naj¢esce uzimaju
kao iskoni, pocevsi od Parmenidovog Bitka, Platonove Ideje,
Aristotelovog  o(s)vrhovljavanja svijeta, preko skolastickog
Apsoluta, koji creatio ex nihilo tvori 1 osmisljava sve bivstvujuce,
pa do Kantovog groznicavog traganja za noumenima u sferi uma i
Hegelovog optimistickog uvjerenja da je ,,sve umsko i zbiljsko, a
zbiljsko umsko “, koje je rezultiralo apsolutnim duhom kao Sirokim
prostorom samoostvarenja slobode, a time i cilja povijesti.

U ovom radu ¢u pokusati dokazati kako su Simmelove
filozofsko-socioloske postavke, takoder, usmjerene ka raskrivanju
upravo te filozofske tradicije Zapada, koja je u vidu ,,misaonog
epigonstva® bila prisutna u akademskim krugovima Simmelovih
savremenika.

S druge strane, pokusat ¢u pokazati da je Georg Simmel,
uprkos vanredno velikom naporu u promiSljanju fenomena
moderne, nepravedno zapostavljen.

Tokom istrazivanja zadate teme naSao sam nekoliko tragova
koji misaono vode do izvornih Simmelovih stavova, kako u
filozofiji tako i u sociologiji.

Kada su njegovi socioloski nazori u pitanju, dovoljno je
samo podsjetiti da se ime Georga Simmela, kao utemeljitelja
formalne Skole u sociologiji 1 jednog od osnivaca sociologije
uopce, pojavljuje u gotovo svim udzbenicima sociologije i na svim
relevantnim socioloskim portalima na internetu.

Teskoce u istrazivanju teme uglavnom su se svodile na
,krute® prijevode Simmelovih djela, te problem s kojim se slazu
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gotovo svi interpretatori, a to je misaona nedoreenost njegovih
stavova i nesistemati¢nost u istrazivanju, tako da se njegov pogled
na svijet morao ,,hvatati‘ na mjestima na kojima se ponekad to i ne
ocekuje. Ovakva pojmovna artikulacija ¢ini Simmelovo misaono
polazi§te gotovo neobi¢nim u Sirokom spektru filozofske misli s
kraja 19. 1 pocetka 20. stoljeca.

Drustvo je, prema njegovom shvatanju, s jedne strane ime za
okruzenje individua, a, s druge, ono je psihicka interakcija izmedu
ljudskih bi¢a. U tom smislu bilo bi pogre$no razumijevati druStvo
kao neko samostalno bice, jer ga je moguce svesti iskljucivo na
proces, odnosno zbivanje (Geschehen). Kako bi se izbjeglo moguce
pogresno razumijevanje pojma ,,drustvo” (Gesellschaft), Simmel
sugerira svodenje ovog pojma i na pojam ,,okruzenje (Umkreis). U
ovom smislu treba tretirati i njegovo odredenja sociologije kao
nauke o svemu ljudskom, pri ¢emu iz ovog podvodenja treba
izuzeti nauke o spoljnoj prirodi Covjeka.

Predmet sociologije zato nije sadrzina ili supstancija drustva,
jer ove pojmove definiraju posebne nauke, nego drustvo kako se
ono pojavljuje u svojoj sustini, kao rezultat apstrahiranja oblika
drustvene interakcije. Na taj nacin sociologija li¢i na svojevrsnu
geometriju druStvene interakcije, ili epistemoloSku osnovu za
posebne druStvene nauke. Jedan dio interpretatora misli Georga
Simmela stoji na stanoviStu da je njegova koncepcija ,,Ciste* ili
formalne sociologije specificna kritika tada uobicajene
identifikacije sociologije i filozofije historije. Filozofija historije iz
ugla Georga Simmela svodi se na metafizicko, esteticko, ili
religiozno tumacenje historije, dok se sociologija nuzno
»ograniava na svijet pojava 1 na neposredno psiholosko
objasnjenje pojava““.

Ove pojave su uokvirene u pojam ,drustvenosti
(Geselligkeit), posebnog okvira drustvenog nagona kao sustine
drustvenog zivota.

Kultura je, prema Simmelu, sinteza subjektivnog 1
objektivnog duha, koja svoj smisao ima u boljitku pojedinca.
Prema svojim sadrzajima, ona nije niSta bespolno, i nije s one
strane muskoga i Zenskoga.

U eseju ,,Ekskurs o strancu” navodi da je “objektivna
kultura, uz iznimku vrlo malobrojnog podrucja, potpuno muska.
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Muskarci su stvorili umjetnost i industriju, znanost i trgovinu,
drzavu i religiju.

Ipak, posebnost zene ogleda se u tome da je , ,mjezina
periferija uze povezana sa sredistem, da su kod nje dijelovi
solidarniji sa cjelinom nego u muskoj prirodi .

On smatra da kriti¢ari i s jedne i1 s druge strane nedovoljno
duboko prodiru u problem.

Dok je za antifeministe zena iskljuCena iz ,,cjelovite
covjecnosti*, feministkinje smatraju da nemaju dovoljno prostora i
poticaja za aktueliziranje i rjeSavanje problema, jer ga obje strane
razumiju u ,,smislu organske prirodnosti“. Potpuno je proizvoljan
stav kako je razvoj ,,Zenske linije covjecanstva‘ na nizem stupnju
od muske, te da intencija Zena treba biti dosezanje muske razine
napretka. Tim temeljnim pogreskama idu u prilog i stavovi kako je
zena tek mogucnost, nasuprot muskarcu kao zbilji 1 ostvarenju.

Zena, odista, ima dosta neostvarenih moguénosti,
neispunjenih obecanja i sputanih moc¢i, 1 Simmel na ovoj ravni
govori 0 emancipaciji Zene. No, mogucnosti i aktualizacija su
anticipacije 1 muskog i Zenskog.

Karakteristike zene jesu, kaze on, nediferenciranost i
nedostatak objektivnosti, no ti negativni pojmovi su ,,uredeni po
mjeri muskog bica“.

Osnovna struktura zene se moze sazeti u jednu psiholosSku
karakteristiku — vjernost, jer ,jedinstvo njihove prirode drzi na
okupu sve sto se u njoj ikada susrelo*, za razliku od muskarca, koji
stvari posmatra u njihovoj odvojenoj objektivnosti.

Simmel smatra da je labavija vjernost muskaraca povezana
sa bitnom c¢injenicom da je za njih Zena cesto samo objekt, 1 tu
nalazi srediSte ¢itavog problema. Tamo gdje nemamo takvog stava,
razlika izmedu muskarca i Zene se iznenadujuce smanjuje.

On zakljuCuje da, ako se zeni prizna principijelno drukcija
osnova (,,principijelno drukcije usmjereno strujanje Zivota nego
muskoj»), dakle dva zivotna modela, svaki ureden po svojoj
formuli, moze se izbje¢i brkanje muskih vrijednosti s vrijednostima
uopce. To povijesno brkanje lezi u kobnoj dvosmislenosti pojma
»objektivnoga®, kaze on, objektivnoga kao neutralne ideje iznad
muskog i1 zenskog.

' Simmel, Georg: Ekskurs o strancu, u: Kontrapunkti kulture, str. 167, Jesenski i
Turk, Hrvatsko filozofsko drustvo, 2001. godine, prijevod: Kiril Miladinov
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Sinoniman pojam Simmelovoj ideji ,,objektivnosti iznad
muskog i  Zemskog“ svakako je  Heideggerov  pojam
»Geschlechtslosigkeit” (bespolnost), koji je bitna odrednica
njegovog pojma ,,Dasein®. Zato njegov Tubitak nema spola, a ako
opet govorimo o spolnosti, onda je Dasein radije dvospolan.
Ovakav karakter Daseina je u skladu sa temeljnom odrednicom
Tubitka kao tu-bitka i tada-bitka, ¢ime se daje klju¢ni akcenat na
neponovljivosti koja nadilazi granice spola. Ovaj karakter
Heideggerovog Daseina sjajno je uocio francuski filozof Jacques
Derrida u eseju pod nazivom ,,Polna razlika, ontoloska razlika®.

No, da ipak ne bude zabune, Simmel kaze da ,,objektivno*
odgovara specificno muskom karakteru. Taj antagonizam Zenskog
bi¢a 1 opc¢enite muske kulture prepreka je zenskim postignu¢ima
unutar kulture. Zene u muskoj kulturi zbog toga mogu imati uspjeh
samo u  reproduktivnim sferama: glumi, glazbenoj izvedbi,
edukaciji, sferama gdje se iskazuje njihova spretnost i marljivost.
Tako se od zena ocekuje samo ono §to muskarci ne mogu. To je bit
¢itavog odnosa Zenskog pokreta i objektivne kulture.

Zene tumade egzistenciju drukéije od muskaraca, ali ona pri
tome ne podlijeze alternativi istinitog i laznog. Zena svoje bice
najbolje ispoljava u umjetnosti, tamo gdje nema ropske ambicije da
se piSe poput muskaraca (knjizevnost i slikarstvo, te gluma).

Postoji 1 miSljenje da je originalno i objektivno kulturno
postignuée zena oblikovanje muske duSe. To bi onda znadilo da
time Zene izrazavaju sebe, da tu ,, stvaraju objektivnu tvorevinu‘.
Citava ,,muska“ kultura stvorena je zahvaljujuéi ,poticaju Zena.
Ipak, nasa kultura je muska, po svojoj formi, time objektivna
kultura, i nikako zenska, zakljuc¢uje Simmel.

,Kada bi sloboda kretanja Zena kojoj one sada teze vodila
objektiviranju Zenskog bica, kao Sto je dosadasnja kultura bila
objektiviranje muskog bica, a ne ponaviljanju sadriaja te
dosadasnje kulture od strane Zena (ovdje ne govorim o specificnoj
vrijednosti takvih ponavljanja), tada bi time, naravno, za kulturu
bio otkriven novi kontinent.

Zato je objektivna Zenska kultura, po Simmelu, contradictio
in adjecto, jer, podvla¢i on, ,Sto se radikalnije na taj nacin
razlikuju musko i Zensko bice, to manje iz tog rascjepa slijedi
deklasiranje Zena, koje se iz njega obicno izvodi, to se autonomnije
njihov svijet uzdize na temelju koji je potpuno njihov, koji ne dijele

2 Ibidem, str. 199.
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s muSkim svijetom i ne preuzimaju ga od njega — pri cemu,
naravno, bezbrojne zajednicke karakteristike mogu nastati stoga
Sto se niposto sve ono Sto covjek ¢ini i Zivi ne razvija iz tog krajnjeg
temelja njegove Zenskosti ili muskosti.*

Simmel zakljucuje kako na kraju treba opozvati iskaz da
zene posjeduju vlastiti svijet, koji je neusporediv sa muskim.

. Jer ako se Zensko bice shvati u radikalnom smislu, koji ne
zeli opisati samo neku pojedinu Zenu nego princip njihova
karaktera i kojim se sada doduSe priznaje izjednacavanje
objektivno=musko da bi se tim temeljitije ukinulo ono drugo
musko=ljudsko, onda se Zenska svijest vise moZda uopce ne
oblikuje u neki 'svijet'. “

U eseju ,,Zena i moda“, naprimjer, Simmel nadomjestak
uskracivanju slobode kretanja kod Zzena vidi u ekstravagantnoj
modi. Ipak, danaSnja zena je sve ravnodus$nija prema modi, jer ona,
smatra Simmel, nadopunjava beznacajnost osobe.

U eseju ,,Pojam 1 tragedija kulture* on na kulturnu stvarnost
gleda kao na posebnu drugu instanciju, koju lahko mozemo svesti
pod pojam objekta, pa se subjekt samopostavlja naspram evidencija
takve drugosti, odnosno objektivne kulture, kao §to su, naprimjer,
umjetnost, pravo, religija, tehnika. Ove instancije, ili, ako hocete,
ispoljenja objektivne kulture, postavljene su nasuprot subjekta. Ovu
suprotnost subjekta i, kako on kaze, bezvremenski valjanih sadrzaja
kulture, on objaSnjava ustrajnom egzistencijom, ,,formom
¢vrstoce,  koja se ispoljava u vidu bezbrojnih tragedija
pojedinacne egzistencije. Usred tog dualizma, kaze on, prebiva
ideja kulture. Naravno, subjekt-objekt polarizacija o kojoj govori
Simmel nije nikakvo posebno novo i originalno gledanje na
logotragicki polozaj zapadne tradicije, ali je, u svakom slucaju,
fenomenoloski dosljedna i esejisticki originalna njegova analiza
pojedinih fenomena tragickog unutar odnosa subjekt-kultura, $to je
vidljivo u gotovo svim Simmelovim spisima, posebno esejima koji
govore o specificnim druStvenim pojavama.

Na objekt Simmel gleda kao na duhovno zdanje ljudskoga
uma koje se postavlja kao bezvremensko, drugim rijeCima apriorno.
Ipak, kultura nije unaprijed zadati cilj, kao Sto je slucaj kog Hegela,
nego je ona proces oslobadanja elasti¢nosti koja prebiva u svijetu,

3 Ibidem, str. 201.
* Ibidem, str. 202.
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,razvoj nmjegovog najvlastitijeg zametka koji se pokorava
unutarnjem formativnom nagonu “.

Pod snaznim utjecajem Immanuela Kanta 1 Artura
Schopenhauera, te kao savremenik Fiedricha Nietzschea, Georg
Simmel je svojim obimnim spoznajnoteoretskim, etiCkim,
estetickim, socioloskim i, na koncu, kulturoloskim opusom, s
razlogom dobio epitet lunjalice.

Njegovo lutalacko zanimanje za filozofske sisteme Kanta,
Schopenhauera 1 Nietzschea, estetske svjetove Goethea 1
Rembrandta, te socioloske i kulturoloske pojave i teme koje se do
njega gotovo nisu otvarale (npr. sociologija mode, sociolosko
determiniranje stranca, sociologija obroka, Zenska kultura, ekskurs
o nakitu, itd), oCito nije ciljano ka stvaranju sistema, nego prije
otvaranju do tada gotovo zakljucalih pitanja moderne epohe.

Upravo stoga je njegov napad i usmjeren ka intelektualnoj
besplodnosti 19. stoljeca. No, ne smijemo pri tome zanemariti niti
njegov prilicno vidljiv eklekticki otklon, jer je, lutaju¢i od
kantijanskog apriorizma, naturalistickog psihologizma, socioloSkog
nihilizma 1 marksizma ostavio dojam ,,neopredijeljenog* mislioca.
Neopredijeljenost je ovdje namjerno stavljena pod znake navoda,
jer je moj temeljni utisak da je eklekticizam 1 djelimi¢na
nedosljednost kod Georga Simmela plod, s jedne strane,
istrazivalacke groznice, koja je esejisticki vidljiva u gotovo svakoj
njegovoj recenici, i, s druge, nedorecenosti filozofsko-socioloskih
sistema njegove epohe.

Zato je Simmel i filozof i sociolog i psiholog i historicar i
kulturolog.

lako razumijevanje drustva kod Simmela nije omedeno
metafiziCkim zahtjevima, ipak je on zatocen ,,okovima
tradicionalne filozofije”. To se vidi u njegovom kontinuiranom
bipolarnom subjekt-objekt postavljanju pitanja. No, 1 pored toga,
Simmela ne treba razumijevati u kontekstu nekakve pripadnosti
,,novovjekovnom konceptu znanstvenog misljenja“, 1 pri tome je
Simmel ,,najavitelj kraja konceptualno-sistematskih nastojanja u
diskursu socijalne misli Zapada “.

Iako pojmovna jasnoca ba$ i nije najvazniji princip njegova
prikaza (pa je zato pronicanje u izvorni smisao njegovih pojmova
danas mozda najveci problem), u aluzijama kojima nas pretrpava
Simmel dokazuje kako je do kraja izoStrio svoj sluh za
razumijevanje druStva i njegovih bitnih manifestacija u obliku
fenomena svakodnevlja.
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Iako je u njegovo vrijeme u filozofskim krugovima
preovladavala neokantovska teorija spoznaje, on je u svoja
teorijska razmatranja unosio fenomene svakodnevnog iskustva s
ciljem proSirivanja interesiranja sa odve¢ suzenih pojmova
metafizike na pojmove Zivotnog svijeta. Na ovaj nacin Simmel je
otvorio novi prozor u tamnoj prostoriji logocentricke zaostavstine
koja svoj konac dozivljava sa Hegelom 1 njegovim, prije svega,
okonfanjem povijesti kao misaone temeljne nakane za
samooslobodenjem 1 samoraskrivanjem. U ovom ogromnom
prostoru ostataka velikih ideja istrazuje Georg Simmel, trazeci spas
od znanstvenog seciranja stvarnosti, $to je najbitnija oznaka
moderne. Takva moderna producira nevidenu krizu covjeka i
njegovog Zzivotnog svijeta, kao svijeta kontinuiranog uniStavanja
prirode, ekonomskih kriza koje se smjenjuju, ratova za prevlast,
polariziranja politickih ~ sistema, globalizacije videne kao
dominacije; ukratko - razaranje harmonije heteronomnog.

lako Georg Simmel u svom opusu ne postavlja pitanje
programskog nagovjeStavanja ciljeva moderne, njene genealogije,
te odredenja postmoderne, njegova je glavna zasluga §to je medu
prvima postavio pitanje: kako je moguce da se nakon ostvarenja
ciljeva metafizike u vidu deSifriranja prirode, te ostvarenja slobode,
covjek i dalje osjeca neslobodnim? Razlog za to on vidi, prije
svega, u karakteru ljudske kulture kao anonimnog autoriteta, koji
individuu podreduje sveopéim ciljevima, individualno tesko
prihvatljivim. Zato Simmel c¢esto pribjegava socijalistickim
Marksovim idejama, u kojima je vidio mogucnost oslobodenja
pojedinca, te Nietzscheovim konceptom Ubermenscha kao utodista
individualne snage i neponovljivosti koja se ne da zakovati u
zastarjele sisteme 1 bezivotne ideje. Zato njegov Siroki interes za
brojna pitanja koincidira sa konceptualno$¢u pluralizma zivotnih
formi 1 svakodnevnih fenomena koji ne mare za sistemsko
preoblikovanje i uokvirivanje. Iako je u svojim interesiranjima vise
sociolog nego filozof (mada se 1 ovakve distinkcije sve viSe
smatraju zastarjelim), njegovu filozofsku osnovu teorije drustva
mnogi sociolozi 1 danas uzimaju kao polaziSte za kriticko
razumijevanje formi podrustvljavanja.

Slijede¢i djelimi¢no Nietzscheov nihilizam kao kritiku
moderne, Simmel smatra da dru$tvo ne moze imati aristokratski
karakter kao vrijednosno-edukativni uzor, nego, naprotiv, drustvo
kao takvo srozava vrijednosti. Mada u svom opusu nigdje ne
spominje Jeana Jacquesa Rousseaua, ovakvo videnje je vrlo sli¢no
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Rousseauovom razumijevanju karaktera drustva kao ne-prirodnog
organizma.

Odnosi u svakom drustvu se, po Simmelu, razgrani¢avaju na
oblik 1 sadrzaj. Pri tome je termin oblik Simmel preuzeo od
Immanuela Kanta, a u pitanju je generiranje kategorija drusStva
putem kojih se zbilja sreduje, osmis$ljava i sintetizira. lako neke
autore ovakvo tumacenje podsje¢a na ucenje o idealnim tipovima
videno kod Maxa Webera, to ipak nije slucaj, jer Simmel podvlaci
ravnotezu izmedu medusobno suprotstavljenih kategorija.

S druge strane, sadrzaj u jednom druStvu ¢ini mnoStvo
individualnih poriva, pri ¢emu je sadrzaj izraz neponovljivog
razvitka Zivota i njegovih intencija u ljudskoj kulturi. On musku
kulturu zato 1 definira kao sintezu ili odnos izmedu subjektivnog
duha i dostignutog materijalno-duhovnog razvitka jednog drustva, a
tragedija se ogleda u nemogucnosti ostvarenja individualnih ciljeva
van kulture kao Sire zajednice. Ono $to je najvaznije u ovom
odnosu izmedu kulture i covjeka jeste, po Simmelu, kontinuirana
opasnost od brkanja razvoja kulture sa razvojem kulture pojedinca.
Kada se ovo desi na sceni, imamo krizu drustva.

Na ovom mjestu Simmel je preteCa postmoderne kao, s
jedne strane, uocCavanja androcentrickog karaktera kulture, i, s
druge, misaonog bunta protiv degradiranja ljudskog bica,
najavljenog 1 ostvarenog u posljednjem stadiju moderne. Njegovi
studijama o umjetnosti, Sto nikako nije slucajnost, jer se
postmoderna pocinje odigravati upravo u sferi estetskog, gdje
vrijednost ili bit umjetnickog djela nikako nije van njega, u ¢emu
su se slozili Georg Simmel 1 Martin Heidegger.

Postmoderna zato predstavlja refleksiju na trenutno stanje
kulture kao otudenja Covjeka, pri cemu je na djelu rasulo autoriteta
takozvanih velikih pripovijesti moderne, 1 to u korist pojedinacnih
(manjih) fragmenata smisla koji ne upucuju na konacnost i
sveobuhvatnost kategorija. Otvaranje prostora postmoderne je na
tragu upravo Simmelovog razocarenja u androcentricki karakter
zapadne tradicije, koja biva preuska i jednostrana. Nije zato ¢udo
Sto Simmel na jednom mjestu govori o pojmu ,,TI* kao ,,JA*
videno o¢ima drugog, §to je jedan od temeljnih filozofskih interesa
postmoderne, posebno filozofskog nazora Bernharda Waldenfelsa,
koji, uvode¢i u igru pojam ,Das Fremde“, proSiruje vidokrug
ljudskog znanja sa zapadne tradicije na CcovjeCanstvo kao
civilizacijsko utociste poliperspektive, pri cemu Drugo nije drugo
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po redu, nego Drugo koje ima pravo na iste Sanse i Ciji je
svjetonazor vrijednosno ravan nasem.
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Enes Prasko, asistent
Doc. dr. Damir Kuki¢

SIMULACIJA SOCIJALNOG RADA

SaZetak

Bolonjski proces podrazumijeva i poboljSavanje nastavnih
planova i programa, kao i uvodenje novih predmeta. Takva poboljSanja
su predvidena za Ccitav evropski prostor visokog obrazovanja.
Nastojanje da se uvedu novi predmeti u oblasti socijalnog rada,
odnosno obrazovanja mladih za rad u zajednici, ima svoje prepreke i
dileme, od onih prakticnih do epistemoloskih i metodoloskih.

Klju¢ne rijeci : socijalni rad, metodologija, obrazovanje, istraZivanje

Uvod

Bolonjski proces, u kojem ve¢ nekoliko godina aktivno
ucestvuje Bosna 1 Hercegovina i njeni univerziteti, podrazumijeva
nekoliko bitnih elemenata. Jedan od vaznijih vezan je za
unapredenje nastavnih planova i programa koji trebaju odgovoriti
na zahtjeve modernog sistema obrazovanja, ali i na nove zahtjeve
koje postavlja drustvo u cjelini. Unapredenje curriculuma treba
pratiti i usvajanje pojma mobilnosti — mobilnosti profesorskog
kadra i1 studenata, Sto se ne moze ostvariti bez moguénosti
komparacije univerzitetskih programa.

Taj proces podrazumijeva modernizaciju nastavnih planova i
programa (uvodenje novih predmeta, osavremenjivanje pojedinih
predmetno-planskih struktura, izrazavanje stepena opterecenosti
studenata kroz bodovanje). Sve to bi trebalo stvoriti uvjete za
prepoznavanje i priznavanje bosanskohercegovackih diploma Sirom
Evrope, pa 1 Sire. lako primjena Bolonjske deklaracije nailazi na
ozbiljne probleme (ne samo u BiH),' nema sumnje da ée i u

Bolonjskom procesu se upucuju zamjerke kako realizira ciljeve
transnacionalnog kapitala, te kako zapostavlja ideju akademske zajednice kao
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buduénosti  postojati potreba za kvalitetnijim programima, te
fleksibilnim i priznatim diplomama.

Uvodenje novih predmeta, odnosno kreiranje kvalitetnijih
programa na dodiplomskim i postdiplomskim studijima, te saradnja
s univerzitetima iz evropskih zemalja, jesu neki od vaznijih
zadataka univerziteta u BiH. U okviru svoje saradnje s NGO Forum
Syd i Univerziteta iz Jonkopinga (Svedska), Pedagoski fakultet
zenickog univerziteta je u prilici da svoj curriculum obogati za
nove sadrzaje 1 predmete. Rijec je o projektu edukacije mladih ljudi
za rad u lokalnoj zajednici.

(Ne)ovisnost disciplina

Ovaj projekat, iako u skladu s modernim tendencijama u
oblasti visokog obrazovanja, ima nekoliko svojih poteskoc¢a. Jedna
od njih je pragmati¢ne prirode. Naime, nastojanje da se, u
buduénosti, pokrene dodiplomski ili postdiplomski studij za
obrazovanje mladih kako bi radili u lokalnoj zajednici kao neka
vrsta socijalnih radnika, sudara se s pitanjem kakvu ¢e diplomu
imati oni koji zavrSe tu vrstu studija. To jednostavno znaci da
nomenklatura zanimanja u BiH jo$ uvijek ne prepoznaje odredena
zanimanja i vjeStine koje se usvajaju na evropskim univerzitetima —
to je pitanje koje ¢e se, uskoro, morati poceti rjesavati.

Drugi problem je onaj kojim ¢e se baviti ovaj tekst, a vezan je
za odredena epistemoloska pitanja. Ova tematika odnosi se na
razmatranje predmeta i ciljeva istrazivanja, odnosno na analiziranje
dilema koje se javljaju u primjeni metodologije druStvenih
istrazivanja u socijalnom radu, koji je, po logici stvari, oblast u
koju moZemo svrstati obrazovanje mladih za rad u zajednici. Ta
promisljanja ukazuju na nekoliko konrektnih stvari koje mogu biti
zanimljive s aspekta njihove primjene u istrazivanjima elemenata i
efekata socijalnog rada i rada s mladima u drustvenoj zajednici.

centra za kritiCko promisljanje svih procesa i pojava u drustvu. Pojedine analize,
koje ocjenjuju neuspjeh bolonjskog procesa u Hrvatskoj, uocavaju i druge
probleme. Tako se u tim analizama govori o tome kako je zapostavljeno pitanje
cjelokupnog obrazovanja (posebno osnovnog i srednjeg), te kako neke evropske
zemlje (poput Slovenije, Italije, Njemacke) primjenjuju tek neke elemente
Bolonjske deklaracije, za razliku od Hrvatske, a mi dodajemo i BiH, koje uporno
i neoprezno insistiraju na potpunoj transformaciji visokog obrazovanja, Cesto
stvaraju¢i loSija i neefikasnija rjeSenja od onih prijasnjih. Pogledati: Feral
Tribune, 28. 9. 2007., tekst “Visoko obrezovanje”.
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Rad u zajednici (community work) se moze definirati kao
»proces pruzanja pomo¢i ljudima kroz kolektivne akcije s ciljem
poboljSanja vlastitih zajednica® (Twelvetrees, 1). Dakle, model i
kvalitet zivota u zajednicama se moze stalno poboljsavati, a rad u
zajednici, posebno rad s mladim ljudima, moZe doprinijeti
ispunjenju tih ciljeva. Taj rad moze biti opisan kao proces zasnovan
na odredenoj strukturi vrijednosti, te kao rad koji podrazumijeva
kompleks odredenih vjestina.

Sistem vrijednosti je, uglavnom, zasnovan na pojmovima kao
Sto su: pravda, poStovanje, demokratija, ljubav, te postizanje
kvalitetnijeg Zivota za ljude koji su, na neki nacin, diskriminirani ili
ponizeni u nekoj zajednici. Pojedini autori isti¢u kako ovaj sistem
vrijednosti ima politicki karakter. Tako su u Britaniji, sedamdesetih
1 osamdesetih godina proSlog stoljeca, socijalni radnici svoj rad
zasnivali na socijalnim i feministi¢kim analizama stanja u drustvu.”

U nekim drugim slu¢ajevima, socijalni radnici su svoj rad
motivirali vrijednostima preuzetim iz ,,pacifizma ili krS¢anstva“
(Twelvetrees, 9), odnosno iz razli¢itih ideja koje su usmjerene
prema unapredenju Zivota u svijetu 1 reduciranju siromastva. Iz
toga proizilazi kako, u teorijskom i prakticnom smislu, rad u
zajednici ima svoje temelje u razli¢itim ideoloskim 1 kulturoloskim
svjetonazorima 1 sistemima vrijednosti: ,liberalnoj teologiji,
zapadnoevropskom marksizmu s polovine 20. stoljeca, socijalnom
radu, gradanskim pravima, britanskim filantropskim pokretima,
feminizmu...” (Twelvetrees, 10)

U svakom slucaju, bez obzira na ovu raznolikost i prisustvo
razli¢itih vrijednosnih elemenata kao temelja za socijalni rad,
ciljevi socijalnog rada u zajednici su fokusirani ka uspostavi
neposrednih odnosa s cClanovima zajednice. Kroz te odnose
pojedinci se trebaju osposobiti i ohrabriti kako bi rjeSavali svoje
vlastite 1 probleme zajednice na Sto efikasniji 1 kvalitetniji nacin.

Ali, pomenuta razliCitost ukazuje na pitanje konstituiranja
znanosti socijalnog rada. Ovo pitanje se javlja na epistemoloskoj
ravni, a odrazava se ve¢ kroz tumacenja statusa znanosti socijalnog
rada. Jedna grupa autora smatra da socijalni rad ne moze biti
znanstvena disciplina, ,jer nema svoju znanstvenu autonomiju;
prema drugima on se izdvaja u poseban metateorijski okvir ali u
podrucju drugih znanstvenih disciplina, dok se s tree strane govori

2 Twelvetrees, Alan (2002): Community Work, Third Edition, New York,
Palgrave
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o mogucnosti konstituiranja jedinstvene i integrativne znanosti
socijalnog rada u sustavu temeljnih i primijenjenih drustvenih
disciplina.* (Halmi, 19)

Ove dileme se javljaju u okviru nekih trendova koji prate
kreiranje modernih teorijsko-znanstvenih koncepata i1 pristupa u
drustvenim istrazivanjima. Neki od elemenata tih trendova su:
»postupno jacanje teorijskih osnova metodologije druStvenih
istrazivanja, uz razvoj specificne metodologije istrazivanja u
socijalnom radu® (Halmi, 13), zatim preferiranje strukturalisticko-
funkcionalistickog pristupa u kojem preovladava kvantitativna
paradigma, te jaCanje integrativnog pristupa prilikom primjene
razli¢itih metoda (,,triangulacijska perspektiva®).

Okvir za funkcije

Na epistemoloskom nivou odredene dileme javljaju se veé
kod naziva znanstvenog podrucja socijalnog rada. Tako se u
Njemackoj koristi izraz ,,teorija socijalnog rada®, u skandinavskim
zemljama preovladava termin ,agologija“, dok se u
anglosaksonskim zemljama upotrebljava pojam ,,znanost socijalnog
rada®“. Epistemologija smatra da postoje tri osnovna uvjeta koja
odreduju da 1li neko podru¢je ljudskog djelovanja ima status
znanosti:

— jasno ograniceno polje istrazivanja (predmet discipline),
— specifican strucni jezik,
— specificna metodologija istrazivanja.

Ako ovo primijenimo na dosadasnje iskustvo razvoja
socijalnog rada i znanstvenog istrazivanja te oblasti, vidjet ¢emo
kako postoje razli¢ita tumacenja tih pojmova, uprkos Cinjenici da
funkcioniraju moderni studiji S poslijediplomskim
specijalizacijama za to podru¢je. Cinjenica da socijalni rad nije u
potpunosti definiran® pokazuje da ve¢ na epistemologkom nivou
postoje znacajne dileme oko utvrdivanja predmeta istrazivanja.

Ovdje je potrebno istaci kako se, kroz istrazivanje socijalnog
rada, Cesto koriste saznanja iz drugih disciplina 1 znanstvenih
oblasti. Tako su izrazene tendencije koje socijalni rad svode na
podrucje politologije, jer se predmet socijalnog rada poistovjecuje s

3 Halmi, Aleksandar (2001): Metodologija istrazivanja u socijalnom radu.
Kvalitativni i kvantitativni pristup, Zagreb, Alinea; “Je li socijalni rad
autonomno znanstveno podrucje, subdisciplina unutar neke maticne discipline ili
obi¢na profesionalna djelatnost bez ikakva znanstvenog identiteta?”
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predmetom socijalne politike. Takoder se Cesto, neutemeljeno i
nekonzistentno, preuzimaju i postavke iz psihologijsko-
psihijatrijskih disciplina, S$to ukazuje ne samo na problem
definiranja predmeta istrazivanja nego i na problem upotrebe
metodologije istrazivanja.

Sve ovo zna¢i da podru¢je znanosti socijalnog rada nije
odredeno, i1 to ,,ponajprije zbog nedovoljno jasno definiranoga
epistemoloskog statusa socijalnog rada u sustavu fundamentalnih i
aplikativnih disciplina® (Halmi, 22). Osim ovoga, problem
predstavlja 1 Cinjenica da se brojne razliCite teorijske postavke
preuzimaju 1 koriste u okviru izucavanja socijalnog rada.
Preuzimanje tih postavki je nekritino, nekonzistentno, i zato
predstavlja veliki problem u procesu stvaranja dosljedne teorije
socijalnog rada.

Drugi kompleks problema pojavljuje se prilikom odredivanja
funkcije socijalnog rada u drustvu. Naime, socijalni rad, pa tako i
rad s mladima u zajednici, imao je svoje uspone tokom 20 stoljeca.
Medutim, ni u tom periodu nije jasno utvrdeno da li se kroz
socijalni rad analiziraju (preispituju), kritiziraju, ili afirmiraju
odredeni drusStveni procesi, odnosi i pojave. Uzrok toga pociva,
izmedu ostalog, 1 na cinjenici da u ovoj oblasti nije bilo
transkulturalnih i longitudinalnih istrazivanja.

Ova pitanja su posebno dosla do izrazaja nakon 80-tih godina
proslog stolje¢a kada se, kao dominantna ideolosko-vrijednosna
matrica, javlja (neo)liberalni oblik kapitalizma. Ta ideoloska
matrica insistira na stalnom uvecanju profita, makar i po cijenu
reduciranja izdvajanja za socijalne potrebe (za potrebe socijalno
ugrozenih dijelova populacije, ili za poboljSanje standarda). Na taj
nacin, na globalnoj sceni pocinje da blijedi znacaj drzave
blagostanja, a do izrazaja dolazi drugaciji vrijednosni sistem.

I na metodoloSkom nivou postoje dileme vezane za
definiranje socijalnog rada. Razmatranje tih dilema i1 uloge
socijalnog rada u drustvu (kome 1 ¢emu sluzi socijalni rad)
pokazuje da postoji nekoliko koncepcija koje nastoje uobliciti
pojam socijalnog rada. Pragmati¢na koncepcija istice kako su
teorijske postavke generalizirane i kao takve neprimjenjive u
konkretnim slu¢ajevima.

Pragmati¢na koncepcija umnogome reducira znacaj i sadrzaj
socijalnog rada na ,,socijalno zastitarstvo i skrbnistvo* (Halmi, 24)
socijalno ugrozenih i marginaliziranih osoba u drustvu. U tom
procesu socijalni rad, prema ovoj koncepciji, nema potrebu da se
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bavi cjelovitim socijalnim kontekstom niti strukturom ljudskih
potreba, tako da se funkcijom socijalnog rada odrzava neka vrsta
statusa quo, te konzervira aktuelna situacija i odnosi.

Ova koncepcija podrzava normativisticki, formalisticki
pristup, koji preferira birokratiziran metod rada. Socijalni rad se, u
tim okvirima, bavi samo odabranim pojedincima i njihovim
porodicama, kroz formaliziranu ve¢ postavljenu administrativau
mrezu propisa i formulara. Tu nema mjesta kreativnosti, a predmet
socijalnog rada se iluzorno povecava jer se, u sve loSijim
ekonomskim uvjetima, neprestano povecava broj onih kojima je
socijalna pomo¢ potrebna.

PozitivistiCko-funkcionalisticka koncepcija istice kako se
socijalni rad moze Kkoristiti kao pomoc¢na djelatnost. Na slican
nacin, kao pragmati¢na koncepcija, i funkcionalisticki pristup
locira socijalni rad kao druStvenu djelatnost kojom se rjeSavaju
aktuelni, pojedina¢ni slucajevi. Socijalni rad, definiran u skladu s
funkcionalistickim postavkama, ima ulogu u procesu uspostave
socijalne kontrole, (re)socijalizacije 1 discipliniranja. Ovakav
pristup je, umnogome, odreden i1 Cinjenicom da pozitivisticko-
funkcionalisticka koncepcija poc€iva na stavu kako se drustvene
djelatnosti mogu mjeriti samo metodama prirodnih znanosti.

Ovim koncepcijama mozemo pridodati 1 koncepciju
teorijskog eklekticizma, koja je ve¢ implicitno spomenuta. Rijec je
o koncepciji prema kojoj se u okviru socijalnog rada mozemo
sluziti razli¢itim znanstvenim disciplinama, metodama 1 teorijskim
postavkama. Problem s takvim pristupom je najmanje dvostruk — s
jedne strane, on uvjetuje nekonzistentno, nekriticno 1 nelogi¢no
primjenjivanje razli¢itih disciplina, te, istovremeno, producira
nedostatak holistiCkog pristupa istrazivanjima u oblasti socijalnog
rada.

Ovo su sve problemi koji ¢e stajati na putu formiranja
jedinstvenog znanstvenog pristupa za istrazivanja socijalnog rada i
primjenu tih saznanja u praksi. Mozda je rjeSenje u razvijanju nove
paradigme — paradigme generi¢kog socijalnog rada (Halmi, 27),
unutar koje integrativnost i interdisciplinarnost ne¢e znaciti puko
spajanje  postavki 1 metoda razli¢itth  znanosti, nego
komplementarno povezivanje znanja, metoda 1 tehnika u
jedinstvenu cjelinu.

Ta cjelina bi trebala biti oznacena kao socijalni rad c¢ija je
metodologija usmjerena ka generickom procesu istrazivanja i
rjeSavanja problema u ovoj oblasti. Istrazivanja ovog tipa
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podrazumijevaju zahvatanje ljudskih Zivota kao totaliteta
povezanih sa svojim cjelovitim druStvenim kontekstima. Jasno je
kako ¢e stvaranje takve holisticke paradigme trajati dugo, ali i da je
taj proces stvaranja ve¢ poceo. Isto tako je jasno da jedan mali dio
doprinosa za kreiranje te paradigme moze dati 1 realizacija
navedenih projekata — od edukacije mladih za rad u zajednici, do
uvodenja predmeta vezanih za edukaciju u domenu socijalnog rada
na dodiplomskom studiju.

ZAVRSNA RAZMATRANJA

Edukacija mladih za socijalni rad, zatim za rad u zajednici, na
rjeSavanju razli¢itih konflikata, te edukacija za pruzanje pomoci,
jest vid obrazovanja koji je aktuelan za visoko obrazovanje.
UsavrSavanje curriculuma na dodiplomskim i poslijediplomskim
studijima iz ove oblasti, iz nekoliko razloga, predstavlja izazov za
edukacijske i pedagoske fakultete u BiH. Prvi razlog je ¢injenica da
bolonjski proces insistira na kvalitetnim i uporednim modelima
edukacije na prostoru c¢itave Evrope, u ¢emu nastoji ucestvovati i
bosanskohercegovacki visokoskolski sistem.

Drugi razlog vezan je za Cinjenicu da je potrebno definirati
predmet istrazivanja u ovoj oblasti. To znaci da bavljenje ovim
problemima moze doprinijeti razrjeSenju pojedinih dilema koje se
javljaju na epistemoloskom nivou. Osim toga, kontinuirana
istrazivanja na ovom podru¢ju mogu preciznije profilirati
adekvatnu metodologiju na osnovu koje ¢e se teoretska saznanja i
praktiCan rad pretvoriti u jedinstvenu, holisticku cjelinu 1
disciplinu. To bi znatno umanjilo nekritiCan eklekticizam i
preuzimanje razlicitih metodoloskih i konceptualnih pristupa, Sto je
itekako prisutno u domenu socijalnog rada.

Nova istrazivanja socijalnog rada, razmatranja njegove
namjene 1 identificiranje ciljnih grupacija, umnogome bi
unaprijedili analitian 1 kritian diskurs. Na taj nacin bi se stvorili
preduvjeti za kreiranje nove paradigme socijalnog rada. To bi bila
adekvatna znanstvena osnova za buduca istrazivanja i promisljanja
cjelokupnih odnosa izmedu pojedinaca i druStvenih zbivanja u
njihovim mikro i1 makro sredinama. Ujedno, to bi omogucilo
moderan pristup istrazivanju socijalnog rada i edukaciji mladih za
rad u zajednici. Takvim pristupom bi se moglo oduprijeti
neoliberalnoj ideoloskoj redukciji uloge socijalnog rada.
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ABSTRACT

Bologna process also implies the improvement of curricula
and teaching programs, as well as introduction of the new subjects.
Such improvements have been foreseen in the entire European
space of high education. Efforts to introduce new subjects in the
area of social work, i.e., education of young people in the
community work area are faced with its own obstacles and
dilemmas, from those practical to those epistemological and
methodological in nature.

Key words : social work, methodology, education, research
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Mr. sc. Nusreta Kepes

SOCIJALNO OBRAZOVANJE U OMLADINSKOM RADU
NEVLADINIH ORGANIZACIJA

(13

Po definiciji UN-a, nevladine organizacije su ‘“sve
organizacije koje nije osnovala drzava®,' &iji se rad bazira na
principu slobode i demokrati¢nosti. One su nezavisne od drzavnog
aparata i imaju status pravnog subjekta. Imajuci u vidu da je kodeks
rada NVO-a baziran na fokusu poboljSanja stanja ciljanih grupa, pa
samim time i cjelokupnog drustva, ove organizacije ne bi trebale
biti motivirane “ekonomskom dobiti ili li¢nim interesima svojih
&lanova”.? Zbog najées¢eg vida organiziranja kao malih lokalnih
inicijativa 1 organizacija, NVO-i predstavljaju mobilne jedinice
koje imaju odli¢ne uvjete za kreiranje malih promjena u drustvu.
Korak po korak, kao ¢lanice interesnih mreza i koalicija, one
svojim  aktivnostima mogu  transformirati  konflikt  ili
marginalizaciju neke grupe u tacku za pregovore i moguce
promjene, te ostvariti kvalitetnu integraciju u druStvo. Zbog svoje
nezavisnosti i apoliti¢nosti, one imaju mo¢ i ulogu u mekom
politickom lobiranju, konsultacijama, davanju inputa u kreiranje
politika, i Sirenje informacija, kao i mo¢ alarmiranja medunarodne
zajednice u situacijama kada su ljudska prava prekrsena.’

Kljuéni element u omladinskom radu nevladinih organizacija
je ucesée mladih, €iji je interes za ucestvovanje djelimi¢no
ratificiran u Konvenciji o pravima djeteta, u ¢lanu 12, gdje se jedan

' Pavlovic, Z., International non-governmental organizations and UNESCO;
Novi Sad, University of Novi Sad, Law School, 1990, str..16

? Gorg, Cristoph and Hirch, Joachim, Is International Democracy Possible?
Review of International Political Economy, 5:4, Winter 1998,str. 601

3 U razvijenim drustvima, vlade obi¢no saraduju sa NVO-ima kod programa i
usluga nekim grupama i u problematici gdje vlada nema moguénosti da direktno
utjeCe i radi, iz razliCitih razloga. Tako, npr., u Velikoj Britaniji, rad sa
manjinama i nekim marginaliziranim grupama je do velike mjere povjeren NVO-
ima, kojima vlada pruza novéana sredstva za rad, dok NVO-i pruzaju ekspertizu
u radu i poznavanje terena.
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od osnovnih principa Konvencije odnosi na participaciju mladih.*
Po samoj definiciji, participacija predstavlja proces u kome
omladinac/ka ima pravo da izrazi svoje misljenje, ¢ime mu je data
moguénost da se njegov glas cuje. Ova definicija uce$¢a ne
ukljucuje akciju, Sto je veoma vazna komponenta. Naime, to
podrazumijeva konstantan proces sudjelovanja mladih, i on se
temelji na zajedni¢koj odgovornosti svih sudionika, kako mladih
tako i omladinskih radnika, u kome ne postoje pobjednici i
porazeni. RjeSenja su zajedniCka i nisu nametnuta. Nacin rada
ukljucuje zajedni¢ko donoSenje odluka, gdje se promovira socijalni
razvoj li¢nosti. Mladi koji slobodno izrazavaju svoje misljenje, a
pritom su njihovi stavovi prihvaceni i poStovani, razvijaju visok
nivo samopouzdanja 1 samopoStivanja. Pozitivno iskustvo
sudjelovanja 1 demokratsko donosenje odluka unutar svoje grupe
razvija sistem odgovornosti i suradnje, te izgraduje kapacitete
mladih koji ga prate tokom cijelog zZivota. Zbog toga je
participacija u direktnoj korelaciji sa kvalitetnim radom odraslih
koji podrzavaju uce$¢e mladih. Naime, odrasli imaju vaznu ulogu u
ovom procesu, jer se dio njihovog vrijednosnog sistema prenosi na
mlade. Odrasli, sa pozicije pozitivnog autoriteta, spremni su
adekvatno odgovoriti na potrebe mladih 1 osposobiti ith za
racionalno i moralno prosudivanje. Odrasli/voditelj u svom radu
prati 1 pokuSava izbalansirati potrebe pojedinih clanova grupe,
grupe kao cjeline, i potrebe programa (prethodno kreiranog
radioniCarskog scenarija). Takoder, voditelj vodi rauna o
kontekstu u kome se deSava radionicarski rad (kako o fizickom
prostoru tako i o Zivotnom kontekstu iz koga dolaze ucesnici).

 POJEDINAC

* Dorning i O'Shaughnessy, 2001.
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Neformalno i informalno obrazovanje u omladinskom radu

Omladinski radnik se suocava sa krupnim izazovima
modernog doba, koji se sastoje u promjeni ekonomskog koncepta,
ali 1 promjeni uredenja drustva, koje je interkulturalno u mnogim
evropskim zemljama. NuZna posljedica ovih promjena je
transformacija obrazovnog puta mladih u moderni koncept koji je
usmjeren ka cjelozivotnom ucenju. Naime, formalno obrazovanje
vise nije u stanju da odgovori na ove izazove i potrebe mladih, ve¢
mu je neophodna potpora neformalnog obrazovanja,” koja nudi
nove vjestine, dodatna znanja i promovira vrijednosti kao Sto su:
socijalna kompetencija, timski rad 1 kooperativno ucenje.
Neformalno obrazovanje mladih predstavlja kontinuiran proces,
koji traje tokom cijelog Zivota i ima za cilj razvoj sposobnosti
mladih na individualnom i drustvenom planu. Izmedu ostalog, ono
ima za cilj i da osnazi mlade da, ukoliko je potrebno, iniciraju
promjenu u svom okruzenju. On, zapravo, podrazumijeva socijalno
ukljugivanje,® tj. davanje jednakih moguénosti svima' da
dobrovoljno ucestvuju u prikupljanju prakticnih znanja i modela
ucenja koja su kreativna, inovativna, i mogu biti alternativa
formalnom obrazovanju. Steceno iskustvo i znanje u ovim
programima moze biti verificirano odgovarajuéom diplomom.
Neformalno obrazovanje pomaze drustvu da bude demokrati¢nije i
da postuje ljudska prava.

Omladinski radnici u nevladinim organizacijama u svom
radu sa mladima koriste modele neformalnog obrazovanja, gdje
mladima daju priliku da istrazuju, uce i preuzimanju odgovornost.
Ovakav pristup u radu kod omladine razvija znatizelju,
entuzijazam, timski rad, demokratsko pregovaranje i donoSenja
odluka, $to su vazni preduvjeti za aktivno ukljucivanje gradana u
rjeSavanje druStvenih problema. Putem razlic¢itih aktivnosti na
neformalnom polju, mladi stjecu iskustvo koje se moze uporediti se
formalnim radnim iskustvom, i treba ga kao takvog prepoznati i
priznati. Rad nevladinih organizacija u okviru neformalnog

> Izvjestaj Komiteta za kulturu i obrazovanje pri Savjetu Evrope, 1999. god.

6 Nasuprot socijalnom uklju¢ivanju, socijalno isklju¢ivanje podrazumijeva
strukture i procese koji iskljucuju ljude iz punog ucesca u glavnim tokovima
drustva.

7 Jednake mogucnosti, bez obzira na socijalno porijeklo, uzrast, spol, socio-
ekonomski status i sl.
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obrazovanja nudi mnoStvo programa edukacije, koji se mogu
svrstati u dvije Siroke kategorije:

1. obrazovni programi (za stjecanje razli¢itih znanja i
vjestina, kao S§to su: pravljenje politike, planiranje i sprovodenje
programa, menadzment...);

2. programi koji se ticu odgojne komponente (uCenje stavova
1 pozitivnih Zivotnih vrijednosti, donoSenje odluka, promoviranje
prihvatanja i razumijevanja drugih®...). Ovi programi namijenjeni
su mladima u omladinskim klubovima, nevladinim organizacijama,
slobodnim aktivnostima poslije $kole, na ulicama, i sl.

Programi koji su izgradeni na povjerenju nailaze na bolje
rezultate shvatanja i1 prihvatanja razlicitosti u pogledu religije,
gendera, etniCke pripadnosti, kulture 1 tradicije, koji doprinose
uspostavljanju ravnopravnosti 1 uklanjanju predrasuda.

u"’

Preuzeto iz: M. Taylor (1997)

Oni trebaju da imaju holisticki (cjelovit) pristup u procesu
ucenja, tako da podsticu u€enje Citavim bi¢em. To podrazumijeva
dovoljan poticaj misli, osje¢anja i prakticne primjene (eng., 3H =
head, heart, hand). On, svakako, ukljuuje 1 prostor =za
razumijevanje stavova i istrazivanje vrijednosti.

Participacija u neformalnom ucenju treba da bude
favorizirana od najranijih dana zivota, tako da postane sastavni dio
zivota mlade licnosti. Ona omogucava istovremeno 1 kontinuirano
obogacdivanje znanja, u cilju samorazvoja, socijalne inkluzije i

¥ Promoviranje prihvatanja i razumijevanja drugih je princip koji je potkrijepljen
EDI-vrijednostima (eng. Eqity, Diversity, Interdependence, tj. ravnopravnost,
razli¢itost i meduzavisnost).
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participacije mladih u ulozi promotora mira. U nezavisnosti od
etnicke, kulturne, religijske i1 spolne orijentacije, ukljucujuéi
individualne sposobnosti pojedinaca, svakoj mladoj osobi treba da
bude osigurana moguénost uce$¢a na osnovi ravnopravnosti.
Formalne obrazovne institucije’ moraju postati fleksibilnije i
otvorenije, da bi uspjele u osposobljavanju mladih da odgovore na
izazove savremenog drustva, koje je u svakodnevnim previranjima
i promjenama. Mladi se mogu upoznati sa neformalnim
obrazovanjem ucestvuju¢i u klubovima mladih, organizacijama i
pokretima  mladih, informativhim  centrima, slobodnim
aktivnostima poslije Skole, tokom medunarodnih razmjena 1 sl.

Za razliku od neformalnog obrazovanja, koje je
intencionalno,'® na razvoj mlade li¢nosti u velikoj mjeri utjece i
informalno  obrazovanje. Ono podrazumijeva individualne,
obrazovne aktivnosti koje su samoinicirane od strane osobe koja
uci ili spontano stjece razliCita iskustva i znanja tokom Zivota.
Takvo ucenje najCeS¢e nije struktuirano i ne odvija se sa jasno
utvrdenom namjerom. Ono je dio funkcionalnog odgoja, koji nema
cilj da odgaja, ali u velikoj mjeri utje¢e na mladez."" U oblasti
omladinskog rada, informalno ucenje je bazirano na omladinskim
inicijativama, slobodnom vremenu koje mladi provode sa svojim
vr$njackim grupama, i raznim volonterskim aktivnostima. Ono je
neplanirano, spontano, nastaje kroz interakciju sa prijateljima,
roditeljima, medijima, bez posebnog plana i strukture. Kroz ovaj
vid obrazovanja mladi usvajaju prve kodekse ponasanja, koje

? Pod formalnim obrazovanjem FO (eng., formal education) podrazumijevaju se
obrazovni procesi koji se odigravaju unutar formalno-obrazovnog sistema,
hijerarhijski struktuiranog (od osnovnih $kola do fakulteta), koji u svom
krajnjem ishodu vode ka stjecanju odredenih zanimanja i profesija. Ovaj vid
obrazovanja najcesce je propisan pravnim aktima, §to je u velikoj meri bazirano
na formalnim principima obrazovanja. Ono omogucava stjecanje osnovnih
znanja i vjeStina u skladu sa unaprijed odredenim planom i programom koji je
hijerarhijski struktuiran. Podijeljeno je na razrede i stepene (osnovna, srednja,
visa Skola i fakultet). Omoguc¢ava dobijanje diploma, zvanja i statusa u drustvu, a
po svojoj prirodi je uglavom nefleksibilno i neprilagodljivo individualnim
potrebama. Ovim ne stavljam znak jednakosti izmedu pojmova FO i skolsko
obrazovanje. Obrazovanje u Skolama ima i neke druge elemente, a FO nalazi
primjenu u jo§ nekim oblastima ljudskog zivota (uzmimo za primjer ucenje i
polaganje vozackog ispita).

' U intencionalnom odgoju u sredistu je odnos face fo face i namjerni utjecaj
pedagogije, koji nastoji ostvariti ciljeve, norme i vrijednosti.

""" Spektar takvih faktora obuhvata televiziju, ilustrirane Gasopise i uopée medije.
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vecina prihvata kao svoje vrijednosti. Medutim, informalno
obrazovanje ima i svoje lose strane. DeSava se da mladi ljudi od
svog okruzenja usvoje stavove i1 negativne vrijednosti, poput onih
da sve ima cijenu, ali ne i vrijednost, da je bolje biti nezavisan,
nego licno odgovoran i sl.

lako se termini neformalno 1 informalno obrazovanje u vecini
klasi¢nih rje¢nika engleskog jezika tretiraju kao sinonimi, posljednjih
godina u obrazovnim krugovima napravljena je znacajna razlika u
znaCenju ova dva pojma. Osnovna razlika izmedu informalnog i
neformalnog obrazovanja je u tome §to se prvi oblik ne bazira na
voljnoj akciji 1 uglavnom je pasivan, dok se neformalno obrazovanje
ti¢e izbora pojedinca koji je aktivno ukljuen u sam proces. Ukoliko
pogledamo omladinski rad wu internacionalnom kontekstu,'
omladinski rad je uoblien historijskim, politickim, socijalnim 1
ekonomskim faktorima, te postoje znacajne razlike u prirodi, strukturi
i fukusu omladinskog rada u razli¢itim zemljama. Ono Sto je
zajednicko u svim zamljama jeste da postoji razlika izmedu
formalnog, neformalnog i informalnog obrazovanja. U donjoj tabeli

prikazana je razlika izmedu ovih vidova odgoja i obrazovanja.

Kljuéna . Neformalno Informalno
. Formalno obrazovanje . .
pitanja obrazovanje obrazovanje
od ucitelja/nastavnika uci se od cijele uci od
koji prenose znanje grupe vrinjaka,
odnos ucitelj/nastavnik i odnos edukatora i osoba sa
ucenik je jednosmeran i ucenika je kojima je u
vertikalan (nastavnik je dvosmjeran i kontaktu
Od koga onaj koji zna i on je horizontalan odnos je
mladi uce iznad, a ucenik je onaj (edukatori uce od uglavnom
koji uci) svojih ucenika i jednosmjeran,
ucenici od svojih a ponekad i
edukatora, te dvosmjeran
ucenici uce medu
sobom)
institucionalizirano, zasnovano na spontano,
akademski konkretnim stihijsko i
Kako se Cesto ono §to se uci nema Zivotnim nenametnuto
[0 veze sa onim $to se potrebama ucenje
realno dogada u zajednici|~ zasnovano na
ne zasniva se na iskustvenom
potrebama onih koji uce ucenju

"2 Ferguson, Pence i Denholm ( 1993b, p3)
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akademsko znanje prakti¢no osoba usvaja
uglavnom osnovna primjenjivo one sadrZaje
znanja i vje$tine u skladu znanje koji mu se

Sta se usi? sa unaprjj ed odredenim (prilla.godenp svi.da.ju iza
planom i programom individualnim koje je sam
u stru¢nim $kolama - potrebama) zainteresiran
vjestine potrebne za izbor je na onome||  da zapamti
posao ko uci
diploma se obi¢no daje diplome i nema

Verifikacij na kraju uspjesno certifikati postoje,]  mogucnosti za

la, ili, ima zavrSene godine ili ali jos uvijek nisu verifikaciju

li cijelog Skolovanja, ¢ime verificirani kod

|diplome? se dobije neko zvanje ili nas'
profesija
podijeljeno je na razrede usvajanje znanja usvajanje
i stepene je dugotrajno i znanja je
osnovno obrazovane: 6.- opce neograniceno,

Koliko 14. god. traje cijelog sve dok postoji

[traje? srednje obrazovanje: 14.- Zivota interes
18. godine, visa skola ucenje posebnih pojedinca za
fakultet: preko 18. vjestina je kratko usvajanjem
godine i specifi¢no materije
obavezno za sve, u cilju moze se poceti mogucnost
postizanja osnovnog bilo kadau biranja
znanja ili stjecanja zivotu, druga sadrzaja, u

Dobre AR ;

s irane odreder}lh V.]eStl'I%a ‘ Sansa za gkladu sa
omogucava dobijanje dopunsko interesom i
diploma, zvanja i statusa Skolovanje potrebama
u drustvu fleksibilan metod
daje uopéeno znanje, pa kod nas ne postoji- Moguce
je potrebno iéi na formalno usvajanje losih
specijalizacije, kako bi to||  priznanje stavova i

Lote znanje Pgsta}o p‘ra‘lktiéno. ne.g.ativne‘

Po svojoj prirodi je vrijednosti,

|strane e . .
nefleksibilno 1 stvaranje
neprilagodljivo iskrivljene
individualnim slike o sebi
potrebama.

Tipovi omladinskog rada

U ostvarivanju angaziranog i aktivnog sudjelovanja mladih,
izdvajaju se razli¢iti tipovi omladinskog rada u zajednici 1

13 (dok se, npr., u Finskoj mogu pridodati univezitetskoj diplomi)

213




nevladinim organizacijalma, koji su, prema Banksu (1994.)
klasificirani u &etiri kategorije:"*

1.

omladinski rad baziran na slobodnom vremenu (gdje
voditelji ohrabruju ili podsticu ucenje u slobodnim
aktivnostima, npr. fudbalski tim u lokalnoj zajednici);
omladinski rad baziran na liénom i socijalnom razvoju,
namijenjen za razli¢ite ciljane grupe mladih, koji koristi
aktivnosti bazirane na slobodnom vremenu, ali sa ciljem
sprovodenja neformalnog obrazovanja i u¢enja;

preventivni rad sa mladima, koji moze biti usko vezan za
odredenu ciljanu grupu, definiranu po uzrastu, ili, pak, u
zajednici, sa ciljem smanjenja zloupotrebe psihoaktvnih
supstanci ili kriminala;

socijalni rad sa mladima," gdje je rad putem savjetovavnja
usmjeren na mlade sa specifi¢nim individualnim potrebama,
poput nepohadanja Skole, seksualnog zlostavljanja ili
maloljetni¢ke delinkvencije.
Drugi autori suzavaju skalu djelovanja omladinskog rada,

kojeg svode na tri §iroke kategorije:'®

1.

zivotni omladinski rad, koji je iniciran i sproveden od strane
ljudi koji nisu profesionalno obrazovani, ali u svom radu
koriste metode bazirane na principu zdravog razuma i
iskustva;

omladinski rad baziran na organiziranoj drustvenoj
djelatnosti, tj. pokretu (Movement) koji ima jaku i
eksplicitnu povezanost sa druStvenim pokretima poput
skauta, vjerskih ili politickih pokreta;

profesionalni omladinski rad sproveden od strane ljudi ¢ije
je zanimanje vezano za omladinski rad."’

S obzirom da se u radu sa mladima koriste razli¢ite metode,

koje predstavljaju svjesni, planski i organizirani pristup, sa aspekta
metodologije postoje tri tipa omladinskog rada koji omogucavaju
da se dode do odgovarajucih ciljeva i zadovolje potrebe odredene
grupe, zajednice ili pojedinca:

' Tekst preuzet iz materijala modula 1 (Uvod u omladinski rad u zajednici),
pripremljenog i prilagodenog od strane Vanje Kalaba, Novi Sad, R. Srbija, 2006.
' (eng., youth social work)

' Smith (1988, pp 57-61)

7" Nonviolence and Youth work practice in Australia, Graeme Robert Stuart,
Theses submitted for degree of Doctor of Philosophy, 2003.
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1. individualni rad se sastoji od rada sa pojedincima, s
ciljem postizanja njihovog licnog razvoja. Standardni
oblici ovog rada se odvijaju kroz individualne sesije,
savjetovanje, mentorstvo, gdje se favoriziraju njegove
licne potrebe;

2. grupni rad predstavlja rad gdje mladi rade zajedno u
manjim grupama, s ciljem 1 jasno utvrdenim ishodima
ucenja (seminari, radionice, treninzi, panel-diskusije,
fokus-grupe... );

3. razvoj zajednice predstavlja takvu metodologiju rada gdje
se unutar lokalne zajednice obrazuju pojedinci, grupe,
kao 1 institucije, koji su usmjereni jedni prema drugima i
rade zajedno na jednom cilju - kako bi se postigla veca
efikasnost 1 ostvarile zajednicke vizije.

Socijalna eduakacija nastoji usmjeriti mlade ljude ka
promjenama koje ovise o vrijednostima ¢iji je razvoj rezultat
zadovoljenja li¢nih potreba pojedinca.'® Vodeéi princip rada sa
mladima jeste da se omladinski rad sprovodi tamo gdje mladi jesu,
pri ¢emu se odgovara na potrebe mladih. Slobodno vrijeme je
centralni segment zivota mlade osobe. Kvaliteto troSenje slobodnog
vremena je od izuzetne vaznosti za pravilan i1 zdrav razvoj mlade
osobe. Ako se planira na pravilan nacin, slobodno vrijeme moze
posluziti mladoj osobi u razvijanju kreativnih i1 socijalnih vjestina,
znanja i interesiranja. S druge strane, ukoliko nije usmjereno i
prac¢eno, slobodno vrijeme moze doprinijeti 1 utjecati da se mlada
osoba okrene radnjama koje mogu, cak, biti destruktivnog
karaktera, kako na li¢nost tako 1 na okolinu. Sprovodenje
omladinskog rada se moze odvijati na razlicitim lokalitetima, kao
Sto su klubovi, skole, vjerske institucije, pa cak i na prostoru ulice.

1. Omladinski rad na ulici

Omladinski rad na ulici (eng., street youth work) predstavlja
rad sa mladima izvan omladinskih klubova i organizacija. Ovakav
vid rada je vrlo prihvatljiv za sredine gdje mladi ne Zele da budu
direktno ukljuceni u odredene aktivnosti u klubovima, udruzenjima
1 organizacijama, ili, pak, ukoliko su ove institucije suvise udaljene
od ciljne grupe. Ovdje je vazno ista¢i da nedostatak ili manjak
prostora ne treba biti razlog da bi se sa mladima manje kvalitetno

'8 Li¢ne potrebe: fizi¢ke, emocionalne, intelektualne i duhovne
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radilo. Pod tipom omladinskog rada na ulici imamo jo§ dvije vrste
koje su se u svijetu pokazale korisnim i mlade sublimirale u
pozitivhom smjeru:

— izmjeSteni (detached) omladinski rad se odvija vani, na
mjestima gdje se mladi okupljaju, npr.: marketi, haustori,
parkovi, kladionice, internet-klubovi... Na ovaj nacin se
mnogo lakse pristupa onim grupama mladih ljudi koji ne
zele Dbiti dio aktivnosti u nekim klubovima,
organizacijama, kolektivnim i usmjerenim druzenjima. U
ovom procesu street-workeri' pruzaju podrsku i
osnazuju mlade putem socijalnog obrazovanja na ulici.

— Vanjski (outreach) omladinski rad je kratkorocna
aktivnost, ili projekat, sa ciljem uspostavljanja veza
izmedu organizacije, institucije, ili agencije mladih u
zajednici. Ovaj tip omladinskog rada teZi ka sigurnosti da
se mladi upoznaju sa mogucim uslugama koje se nude, te
njihovom ukljuc¢ivanju u razne aktivnosti ili projekte.
Upravo ovdje lezi razlika izmedu vanjskog i izmjeStenog
omladinskog rada.

2. Klupski omladinski rad

Klubovi mogu biti sastavni dio nekog NVO-a, ili, pak,
zasebni, koji se nalaze u urbanim i ruralnim sredinama. Borave¢i u
klubu, mladi prisustvuju odredenim specijaliziranim radionicama,
gdje je rad fokusiran na licnom i socijalnom razvoju mlade osobe.
Naime, mladi svoje slobodno vrijeme provode u klubu, druze¢i se i
igrajuci razli¢itih drustvenih igara, kao $to su stoni tenis, monopol
itd.

Pored navedenih oblika rada, u okviru projektnih
omladinskih radova postoji i jedan specifican, ali u posljednje
vrijeme veoma aktuelan, rad sa mladima. Naime, ovaj tip
omladinskog rada se odnosi na rad sa mladima koji iniciraju
pokretanje raznih projekata i sami ih realiziraju. Ovi projekti
obuhvataju razli¢ite tematske oblasti i aktuelanu problematiku
mladih, kao Sto je obrazovanje o zdravlju, pruzanje informacija i
savjetovanje, testiranje vrijednosti i uvjerenja, kreativna umjetnost,

' omladinski radnici koji nastoje da obrazuju i socijalno odgajaju mlade koji se
okupljaju na ulicama, trgovima, u parkovima...
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outdoor-aktivnosti (aktivnosti u prirodi), sport i rekreacija, svijest o
okolisu, politicka svijest mladih, aktivno gradanstvo, itd.

Zakljuak

Mlada osoba najve¢i dio svog vremena provodi u
obrazovnim institucijama, bile to Skole ili Univerziteti. Stoga, ove
institucije predstavljaju klju¢ne izvore edukativnih 1 odgojnih mjera
koje mlade usmjeravaju i izgraduju u odrasle, odgovorne osobe.
Obrazovne institucije daju smjernice, znanja 1 vjeStine koje ce
mladima omogucditi Sto lakSe pronalazenje daljeg zaposlenja, te
stoga omogucavaju mladoj li¢nosti kvalitetnu 1 prosperitetnu
buduénost.

Osim obrazovnih institucija koje su formalnog karaktera,
veoma vaznu ulogu imaju i nevladine organizacije, koje u okviru
svog djelovanja sa mladima potenciraju neformalno obrazovanje
koje promovira multikulturalnost, postivanje osnovnih prava i
sloboda, kao i poducavanje mladih o gradanskom drustvu i
demokratiji. Socijalno obrazovanje u omladinskom radu predstavlja
vaznu komponentu, koja ima za cilj da odgovori na specifi¢ne
potrebe mladih u lokalnim zajednicama, koje ¢e ih osnaziti u
uspostavljanju partnerstva sa lokalnim vlastima i organizacijama
koje ¢e doprinijeti u razvoju Sire zajednice. RazliCite forme
socijalnog obrazovanja imaju za cilj da formiraju mladu li¢nost u
tom pravcu da ona bude svjesna potrebe vlastitog osposobljavanja
za aktivno sudjelovanje u svemu onome $to je od opceg interesa za
njih. Koristenje razli¢itih metodologija u omladinskom radu
omogucava da se dostigne odredeni cilj, gdje vaznost ne lezi samo
u odabiru odgovarajue metode, nego i u dobrom planiranju i
sprovodenju programa. Nevladine organizacije u svom programu
djelovanja trebale bi mlade ljude uciti kako da postanu svjesni i
odgovorni gradani u drustvu. Ukoliko omladinski radnici zadovolje
ove principe u radu sa mladima, zasigurno ¢e ih osnaziti da
sudjeluyju u eurointegracijskim procesima 1 demokratskim
promjenama na prostoru Balkana.
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Summary

Informal education is a type of work undertaken by members
of several different occupational groups-most commonly, youth
workers, community workers and adult educators. Informal
educators work with individuals and groups in the community to
promote their learning. They work in ordinary places, rather than
formal classrooms, and use informal methods of teaching and
learning such as conversation and shared activities. Bay focusing
on the different ways of working with people, this chapter shows
that people learn each other, in social exchanges which rarely
involve a professional educator, so any community can be setting
for learning. The programme in informal education should be
designed to take into account the needs of young people: the
timescale involved; the environment in which the work is
delivered; constraints within which planning takes place and the
health and safety of the participants. Within the programme should
be the built-in provision for reflecting, monitoring and evaluating
work and allowance for flexibility, growth and development of the
individuals and groups concerned in order to fulfill a worker's aim
of helping young people to realize their full potential as valued and
responsible members of society.
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Doc. dr. Hazema Nistovi¢

ODBRANA PRAVA NA NOMINACIJU JEZIKA (STO GODINA
OD ZABRANE NAZIVA BOSANSKI JEZIK — 1907.-2007.)

Sazetak

U periodu vladavine Austro-Ugarske monarhije Kalaj je dao
poseban znacaj terminu bosanski jezik, koji je bio u upotrebi sve do
kraja njegovog politickog djelovanja.

Poslije Kalajevog odlaska sa bosanskohercegovacke politicke
scene novi nacionalno-politicki kurs zacrtao je Stefan Burian. Naredbom
Zemaljske vlade, 4. oktobra 1907., dolazi do izmjene naziva jezika.
Naime, naredeno je da se bosanski jezik svugdje naziva srpsko-hrvtaski,
a da se naziv zemaljski jezik mozZe upotrebljavati tamo gdje je rije¢
opcenito o nazivu jezika zemlje.’

Bosnjaci ovo doZivljavaju kao povredu nacionalnih i vjerskih
interesa. Istaknuti bosnjacki predstavnici reagirali su sto je doslo do
prenominacije bosanskoga jezika. Ovaj cin su Bosnjaci doZivjeli kao
ignoriranje vjerskih i nacionalnih osjecanja. Odluka o zabrani naziva
bosanski jezik izazvala je nezadovoljstvo u bosnjackom korpusu.
Casopis Bosnjak ovaj dogadaj je popratio burnim negodovanjem,
traze¢i razloge kojima se rukovodila Zemaljska vlada pri donoSenju
odluke o zabrani naziva bosanski jezik

Nacionalni pokreti bili su jaki i nisu dozvolili da bosanski jezik
postane iterdijalekatsko sredstvo spajanja.

Sve reakcije ostale su na razini  protesta, reagiranja i
nezadovoljstva. Zabrana naziva bosanski jezik bila je na snazi gotovo
devet desetljeca.

O ovome vise vidjeti kod Dzevada Juzbasiéa: Jezicko pitanje o austrougarskoj
politici u Bosni i Hercegovini pred Prvi svjetski rat, Sarajevo, 1973., str. 10.
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U doba preporodnih pokreta na slavenskom Jugu, polovinom
XIX stolje¢a, Bosna i Bosanci, a posebno jezik, spominju se u
razli¢itom kontekstu i imenovanju. Preporoditelji iz susjednih
drzava ih svrstavaju u juznoslavenske narode i jezike. Identitet
Bosnjaka i bosanskog jezika utvrdivao se zasebno.

Casopis Bosnjak navodi istaknute pojedince koji su dobro
poznavali bosansku historiju i koji nisu bili optereceni politickim
nazorima, nego su argumentirano govorili o povijesti Bosne.

Casopis je medu faktore bosnjacke identifikacije uvrstio:
jezik, slavensko porijeklo, vjeru i obicaje. U tekstu Svacije
posStujemo, a svojim se dicimo navodi se: "BosSmjaci su jedan
poseban ogranak od jugoslavenskog roda i plemena, koji su kroz
toliko stoljeca slavno drzali svoj jezik, svoje obicaje i svoju pravu
narodnost. Mi svi imamo jedno stablo sa vise ogranaka, a svaka
grana ima svoje osobine, svakom svoje pa mirna Bosna."

Bosnjak govori 1 o bosanskoj historiji te njenom prekrajanju,
ne samo od stranaca nego i domacih. "Ugri su mnogo bosansku
povjestnicu osakatili, nu ako nam je Zao na Magjare, mnogo nam je
Zalije na neku Cest i poStenje pravednim — jednokrvnu bracu Srbe i
Hrvate U svojim raspravama Bosnjak naciju poima kao
zajednicu krvi 1 tla, a posebno jezika. BoSnjacki pisci 1 politicki
pregaoci okupljeni oko Bosnjaka nisu se razlikovali puno od ostalih
tadasnjih nacionalnih buditelja. Svi su se oni, od Vuka i Gaja do
Mehmed-bega Kapetanovic¢a, u biti drzali shvatanja da je "nacija-
jezik".*

Casopis Bosnjak je na podetku svoga izlaZenja uspostavio
neraskidivu vezu izmedu jezika i nacije. "Sto se tice nasega jezika,
to se ne plasimo pred cijelim svijetom otvoreno kazati da nam je i
ime nasega jezika usko skopcano sa imenom narodnim, te da nam
se i jezik naziva bosanskim. Mi smo konzervativne naravi te
necemo da rastavljamo ono Sto je kroz vjekove spojeno jedno uz
drugo i ne mozemo jedno izreéi a da na drugo ne pomislimo."
Jasno je da Bosnjak pod pojmom bosnjastvo podrazumijeva
pripadnost Bosni kao drzavi sa dugogodi$njom tradicijom. U

> U tekstu: Svacije postujemo, a svojim se dicimo, Bosnjak, 1/1891., br. 26,
Sarajevo, 24. XII

3 Isto, str. 1.

* Bosnjak i pitanje nacionalne identifikacije, Zbornik rodova, Mehmed-beg
Kapetanovi¢ Ljubusak, Institut za knjizevnost, Sarajevo, 1992., str. 160.

> Anonim: Svacije postujemo, a svojim se dicimo, Bo$njak, 1/1891, br. 4, od 23.
VII, str. 1.
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poCetku se naziv Bosmjak odnosio na afirmiranje pripadnosti
zemlji, bez obzira na vjersko porijeklo. Dr. Muhamed Hadzijahi¢
navodi da boSnjastvo nije imalo jednu Siru demokratsku platformu,
jer su nosioci ovog bosnjastva u doba Austro-Ugarske uglavnom
feudalci, od kojih je Mehmed-beg Kapetanovié¢, kao najizrazitiji
ideolog, u isti mah jedini od bosanskih begova, na svoje trazenje
kao beg od Vitine, bio iznimno, sine prejudicio, izdignut u red
austrijskih vitezova kao nosilac reda Zeljezne krune. Bo$njastvo
bega od Vitine nije moglo biti atraktivno ne samo za pravoslavne i
katolicke kmetove nego ni za Siroke narodne slojeve. Pogotovo je
izgubilo na svojoj Sirini kada mu je za vrijeme Austro-Ugarske dat
uski muslimanski okvir.®

U pocetku, Bosnjak pod boSnjaStvom podrazumijevao je sve
ono §to je vezano za Bosnu i njene historijske korijene. Jasno je da
se na ovaj nacin neutralizira cjepkanje Bosne i naroda u njoj. Bosna
se dozivljava kao kompaktna teritorija, a narodi, mada vjerski
razli¢iti, u nacionalnom smislu su jedinstveni. Bosanski jezik je bio
argument za utemeljenje ideje boSnjastva, a najznacajniji je, ipak,
teritorijalno-historijski faktor razvoja, tj. pripadnost Bosni. Ideja
bosnjastva i bosanskog jezika, u Sirem smislu, brzo je u Bosnjaku
splasnula, jer je postojanje razliite tradicije unutar bosankoga
Jjezika, ukljuCujuéi tri nijanse jezickog razvoja, bio povod i jak
argument da se boSnjastvo 1 bosanski jezik pocnu vezivati samo za
Bosnjake. Uz to, ovo je bio period jakih nacionalnih pokreta i
veoma izrazene svijesti o nacionalnoj pripadnosti.

Vremenom je postalo jasno da nema nista od ideje
interkonfesionalnog bosnjastva, a da naziv bosanski jezik nece
prihvatiti svi narodi u Bosni i Hercegovini.

Nominacija jezika u ¢asopisu Bosnjak

U Bosnjaku se, pored naziva bosanski jezik, mogu sresti i
drugi evazivni nazivi: svoj jezik, nas jezik, svoj materinski jezik,
naski (govori naski). Na osnovu citata izvedenih iz lista Bosnjak,
vidi se kako je u terminoloSkom 1 neterminoloskom smislu nazivan
jezik.

"U posljednje doba, to jest prije dvadesetak godina bio je
Omer efendija Humo, rodeni Mostarac, koji je na bosanskom jeziku

% Dr. Muhamed Hadzijahi¢: Od tradicije do identiteta — Muslimanska naklada
Putokaz, Zagreb, 1990.
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napisao lijepu knjigu pod naslovom 'Ilmihal’." Boinjak navodi
pisce koji su pisali na turskom, arapskom i perzijskom jeziku (Sejh
Jujo, Cafi Efendija, Muhamed Sudi, Nerkesi Efendija), "ali su iz
ljubavi prema svojoj braci i domovini pisali i na svom materinskom
Jeziku"®

U rubrici Nasi dopisi, Jusuf Midzi¢, uCenik Serijatske skole,
reagira na pisanje nekog Vatanovog dopisnika, te spominje turski,
arapski i druge jezike, pa kaze: "Da ne bi g. dopisnik Sto primijetio
ovom odgovoru Sto ga napisah slatkim maternjim jezikom, neka mi
dopusti reci: da to ucinih samo radi toga, da me bolje razumije i on
i sva ostala braca, a ne moze biti Sto ne znam turski."’

Dokazuju¢i historijsku utemeljenost bosanskog jezika,
Bosnjak navodi neke srpske 1 hrvatske jezikoslovce pa kaze:
"Glasoviti jezikoslovci Vuk KaradZzi¢, Danicié¢, pa Ljudevit Gaj
prenijeli su nas lijepi jezik u knjifevnost obaju recenih naroda.”
Cak se u istom tekstu ponekad nadu svi navedeni nazivi za jezik a
da razlozi nisu stilske prirode. Razlozi za brojne evazivne nazive
viSe su posesivne prirode nego uopéavanja naziva jezika za sve
Bosance.

Na osnovu kratkih citata iz razli¢itih godiSta Bosnjaka, pratit
¢emo kako je sve jezik nazivan, te koji su se evazivni nazivi
upotrebljavali i koji su elidirani oblici prisutni

1891.

"..iz ljubavi prema svojoj bra¢i 1 domovini na svom
materinskom jeziku pisali" (I/1891, br. 1, 2. VII, str. 2)

"...kako se on nije sluzio sa govorom svojih gragjana, nego
sa govorom bosanskim" (I/1891, br. 24, 10. XII, str. 1)

"...da je bosanski izgovor najljepsi" (I/1891, br. 24, 10. XII,
str. 1)

"...te jezik bosanski uzvisi na di¢no mjesto knjizevnog jezika"
(I/1891, br. 24, 10. XII, str. 1)

"...sve sluzbene spise sa bosanicom 1 bosanskim jezikom
pisali" (I/1891, br. 24, 10. XII, str. 1)

7 Anonim: Prosvjeta o bosanskoj knjizevnosti, Bosnjak, 1/1891, br. 1, 3. VII, str.
3-4.

8 Isto, str. 3-4.

? Jusuf Midzi¢: Nasi dopisi, Bosnjak, 11/1892, br. 23, 9. VI, str. 2.

1% Anonim: Svacije postujemo, a svojim se dicimo, str. 1.
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"..nek' se slian spis sa bosanicom i bosanskim jezikom
ispise" (I/1891, br. 24, 10. XII, str. 1)

"Pokojni Knezevi¢ Sto veli za nas jezik 1 bosanicu to svijet
znade..." (I/1891, br. 26, 24. XII, str. 1-2)

"...da su i Srbi 1 Hrvati prigrlili nase narijecje, a da u Bosni 1
Hercegovini i sada sva plemstva piSu bosanicom" (1/1891, br. 26,
24. XII, str. 1-2)

"...megju naSom omladinom svako nastoji kako ¢e svoj
materinski jezik nanakaziti" (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...da smo sad, ba$ u novije doba zamrznuli na svoje obicaje i
lijepi svoj materinski jezik" (1/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Nasi stari umjeli su bolje cijeniti svoje obicaje i svoj jezik..."
(I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Nasi stari nijesu htjeli nikome za volju da ostave svojih
obicaja ni zaborave svog materinskog jezika, a jo§ su manje svoj
lijepi jezik trovali mijeSajuéi u nj' tugje iskvarene recenice, koje u
nasem jeziku nemaju nikakva znacaja..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str.

1)

"..ne odbacismo svojih obiCaja 1 ne zaboravismo
materinskog jezika" (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...nikad se nije Culo da je plemenita i ponosna Bosanka za
volju Osmanlije — svoga ¢ovjeka - zaboravila svoj materinski jezik"
(I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Glasoviti Mehmed-pasa Sokolovi¢ nije se stidio govoriti
svojim materinskim jezikom..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...u kancelariji velikog vezira govorilo se samo bosanski"
(I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Za to Sto je Mehmed-pasa tako ljubio svoj narod i svoj
materinski jezik..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...ostade vjeran svojoj miloj otadzbini i svom materinskom
Jeziku" (1/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Nasi stari sacuvase nam nase lijepe obicaje i1 materinski
Jjezik..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...oni nam nas jezik sacuvaSe kroz vijekove" (I/1891, br. 5,
30. VII, str. 1)

"...svi ne znaju i ne moraju znati nasega jezika" (1/1891, br.
5,30. VI, str. 1)

"...mnogi su iz naseg jezika naucili i ovdje barem toliko, da
mogu natucati" (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Nas jezik nije tako lahak..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)
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"...oni prave velike pogreske u nasem jeziku" (I/1891, br. 5,
30. VII, str. 1)

"...prevagjaju nesmotreno i recenice, koje u nasem jeziku ne
mogu imati nikakva smisla" (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...tako grijeSe u nasem jeziku" (1/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...mladi du¢andzija iskrece svoj jezik" (I/1891, br. 5, 30. VII,
str. 1)

"...kolika se je mnozina njemackih rije¢i ukorijenila u nas
Jezik" (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Materinskim jezikom beli ne govori..." (I/1891, br. 5, 30.
VII, str. 1)

"...kada govori§ svojim materinskim jezikom, onda govori
onako kako te je majka ucila." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Ne treba da mijeSas u svoj materinski jezik rijeCi stranih
jezika..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"Za $to govori§ nakaznu recenicu: "To ne dobro, kad imas
svoj materinski jezik..." (I/1891, br. 5, 30. VII, str. 1)

"...oCuvaSe nam materinski jezik..." (I/1891, br. 5, 30. VII,
str. 1)

"Cuvajmo i mi svoj materinski jezik..." (1/1891, br. 5, 30. VII,
str. 1)

"...uvajmo svoj jezik kao najvece blago" (I/1891, br. 5, 30.
VII, str. 1)

1892.

"...naziv bosanski jezik 1 narod po€ima sa 12. vijekom"
(II/1892, br. 15, 14. 1V, str. 1-2)

"I BoSnjanin bosanski govoriti treba..." (II/1892, br. 15, 14.
IV, str. 1)

"Za muslimane bosanske poznato je dovoljno i ne treba
dokaza da druk¢ije nisu nikad nazivali svoj jezik nego bosnjacki ili
bosanski..." (11/1892, br. 15, 14. 1V, str. 1)

"Koje molitve skupi i istumaci iz dijackog jezika u bosanski
jezik..." (II/1892, br. 15, 14. 1V, str. 1)

"...nauk kristjanski u kratko, obilato 1 razborito istumacen u
bosanski jezik..." (11/1892, br. 15, 14. IV, str. 1)

"Knjige su ove Cistim bosanskim jezikom pisane..." (I1/1892,
br. 15, 14. 1V, str. 1)

"Ako ja bosanski upiSem ove rici..." (II/1892, br. 15, 14. 1V,
str. 1)
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"...zauzet je bio bosanski jezik 1 narodnost..." (II/1892, br. 15,
14. 1V, str. 1)

"...unas bosanski..." (11/1892, br. 15, 14. IV, str. 1)

"Bogoljubna razmisljanja otajstva odkupljena CovjeCanskog
na bosanski jezik, 1 preveo na bosanski..." (1I/1892, br. 15, 14. IV,
str. 1)

"Ispovijed kristjansku itd. sloZzena u 'bosanski jezik', 1 preveo
na bosanski..." (11/1892, br. 15, 14. 1V, str. 2)

"...iz latinskog u bosanski jezik prineSen..." (II/1892, br. 15,
14. 1V, str. 2)

"Ispovijednik preneSen u bosanski jezik..." (I1I/1892, br. 15,
14. 1V, str. 2)

"...sloZena i izvadjena u jezik slovinsko-bosanski..." (11/1892,
br. 15, 14. 1V, str. 2)

"...svoja djela pisali Cistim bosanskim jezikom..." (11/1892, br.
15, 14. 1V, str. 2)

"...znadu za bosanski jezik..." (11/1892, br. 15, 14. 1V, str. 2)

"Susjedni narodi i drZzave su nas priznavale kao narod
bosanski, a nas jezik kao jezik bosanski..." (11/1892, br. 15, 14. IV,
str. 2)

"..ostali su svi primili bosanski jezik iliti jekavstinu..."
(II/1892, br. 16, 21. 1V, str. 1)

"...jednog skupnog imena i narodnog naziva za nas jezik..."
(I1/1892, br. 17, 28. 1V, str. 1)

"...mi se Bosnjaci priznajemo kao narod 1 jezik bosanski..."
(I1/1892, br. 17, 28. 1V, str. 1)

"...foneticki pravopis je najzgodniji da oznaci pravo
izgovaranje rije¢i u nasem jeziku..." (11/1892, br. 22, 2. VI, str. 3)

1896.

"...zamjerilo se zajednickom ministru finansija preuzv. gosp.
B. pl. Kallayu, §to sluzbeno zove jezik u naSoj domovini
bosanskim..." (VI/1896, br. 29, 16. VII, str. 1)

"...da je to naime Bosna, da govorimo bosanski..." (VI/1896,
br. 29, 16. VII, str. 1)

"..te naziv bosanski preko noéi prenio megju nas..."
(VI/1896, br. 29, 16. VII, str. 1)

"...a jezik kojim su pisali, nazivahu bosanski..." (VI/1896, br.
29, 16. VII, str. 1)
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"...koji se s ponosom nazivlju Bosnjaci i svoj jezik zovu
bosanski..." (V1/1896, br. 29, 16. VII, str. 1)

"...sve je to dokaz da je naziv bosanski usko skopCan sa
ovom zemljom..." (VI/1896, br. 29, 16. VII, str. 1)

"...ministar odabire nas ba$ naziv bosanski..." (V1/1896, br.
29, 16. VII, str. 1)

"I on je odobrio naziv bosanski..." (VI/1896, br. 29, 16. VII,
str. 1)

"Ne varam li se, ovo nije prvi put da se ovdje protura pitanje
o nazivu rje¢ju bosanski..." (VI/1896, br. 29, 16. VII, str. 1)

"...kao da bosanska vlada u svojim sluzbenim spisima naziva
taj jezik bosanskim sa naopakom nakanom..." (VI/1896, br. 29, 16.
VII, str. 1)

"...nazivajuci ovaj jezik bosanskim..." (V1/1896, br. 29, 16.
VII, str. 1)

1897.

"...Bosnjak se ne drzi narodnoga govora, kao S$to je
obecao..." (VI/1897, br. 7, 7. 1, str. 2)

"A sad nam drugi prigovaraju, $to se list Bosnjak ne drzi
zavedenoga knjizevno-skolskoga jezika..." (V1/1897, br. 7, 7. 1, str.
2)

"Nama se prece drzati narodnoga muhamedanskoga
materina govora i jezika..." (VI/1897, br. 7, 7. 1, str. 2)

1899.

"...da je od neophodne potrebe, da se nadlezni faktori zauzmu
oko toga, da bi se neki kjitabi kao, surut-salat, llmihal, Bergilija i
t.d. preveli sa turskog na nas$ bosanski jezik..." (1X/1899, br. 44, 2.
X1, str. 1)

"...onda smo u kratko taj nas prijedlog i obrazlozili 1 dokazali
da bi taj prevod sa turskog na nas bosanski jezik, - dakako sa
turskijem pismenima, koja bi trebalo nekako za nas bosanski jezik
preurediti..." (IX/1899, br. 44, 2. XI, str. 1)

"...mora imati prvenstvo pred nasim milozvu¢nim bosanskim
jezikom..." (1X/1899, br. 44, 2. XI, str. 1)

"...da ne bi neke vjerske kjitabe preveli na bosanski jezik..."
(IX/1899, br. 44, 2. X1, str. 1)

"...opetovano govorili o prijekoj potrebi prijevoda kjitaba na
nas bosanski jezik..." (1X/1899, br. 47, 23. VI, str. 3)
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"Jo§ od prije sam razmiS§ljao o udeSenju arapskog pisma za
nas bosanski jezik..." (1X/1899, br. 47, 23. VI, str. 3)

"..jer sam uvjeren da nam je vrlo nuzno imati na nasem
Jjeziku..." (IX/1899, br. 47, 23. VI, str. 3)

"Kada se budu ti kjitabi prevodili na nas bosanski jezik sa
arapskim pismenima, onda ¢e svak s radoS¢u primiti..." (IX/1899,
br. 47, 23. VI, str. 3)

"...kjitab, koji bi bio napisan sa arapskim pismenima, a na
nasem milozvucnom bosanskom jeziku..." (1X/1899, br. 47, 23. VI,
str. 3)

"...pokusao sam preurediti arapska pismena za nas bosanski
jezik..." (IX/1899, br. 47, 23. VI, str. 3)

1901.

"...da promjenu u opcéenju omnibusa za prijevoz publike
objave i bosanskim jezikom..." (XI1/1901, br. 45, 7. X1, str. 3)

"...ali to bi opet mali grijeh bio, da su recena gospoda dala
oglase na bosanskome jeziku Stampati..." (X1/1901, br. 45, 7. XI,
str. 3)

"...dali su oglase Stampati samo na njemackom jeziku, bez i
jedne rijeci bosanski..." (X1/1901, br. 45, 7. XI, str. 3)

"Ne znamo, da li su ta gospoda kod uprave recenog drustva
ucinila to latinice iz pukog omalovazavanja bosanskoga jezika..."
(XI/1901, br. 45, 7. XI, str. 3)

"...ova] postupak reCene gospode svakako je jedan
neoprostivi grijeh 1 omalovazavanje nas BoSnjaka 1 naseg
bosanskog jezika..." (XI/1901, br. 45, 7. X1, str. 3)

1902.

"To §to nema dovoljno primjera navodi pisac za glavni
razlog, Sto se slabo prevodi sa arapskog na nas jezik..." (XI11/1902,
br. 34, 7. VIII, str. 2)

1906.

"..da su nam danas jako potrebni neki kitabi na nasem
jeziku..." (XVI1/1906, br. 15, 12. V, str. 1)

"...zeman od nas iziskuje da svoje pocetne vjerske kitabe
prevedemo na svoj jezik..." (XVI/1906, br. 15, 12. IV, str. 1)

"...dakle je li dzaiz s turskog jezika na nas jezik prevoditi..."
(XV1/1906, br. 17, 26. 1V, str. 1)

231



"..da bi narod mogao u svom maternjem jeziku nauciti
najnuznije vjerske potrebe..." (XVI/1906, br. 17, 26. 1V, str. 1)

"...zaSto mi ne bi iz turskog danas na svoj jezik prevodili..."
(XVI/1906, br. 17, 26. 1V, str. 1)

"...da je upravo podvala i iftira na uzviSenu religiju govoriti
da je s vjerske strane zabranjeno pisati kjitabe na nasem jeziku..."
(XVI/1906, br. 17, 26. 1V, str. 1)

"Dakle o 'dzaizu' ne treba ni govoriti samo je nesto drugo, $to
mnoge smeta pri prevodu na nas jezik..." (XVI/1906, br. 17, 26. IV,
str. 1)

"...da se naS nas jezik napisat turskim hurufatom ne moze
¢itati." (XVI/1906, br. 17, 26. 1V, str. 1)

"..time se indirektno tvrdi da arapsko-tursko pismo nije
prikladno za pisanje nasega jezika." (XVI/1906, br. 17, 26. IV, str.

1)

"...Citaju naSa djeca u ibtidaijjama svoj jezik." (XV1/1906, br.
17,26. 1V, str. 1)

"U nas se nikad nije temeljito pokusalo da se piSe turskim
hurufatom nas jezik." (XVI/1906, br. 17, 26. 1V, str. 1)

1907.

"Za ucenje kojega stranoga jezika prvo je i temeljno pravilo,
da se taj jezik uci preko svoga materina." (XVIII/1907, br. 33, 16.
VIII, str. 3)

"...u nas jo$ nije bilo niti arapske gramatike, niti rijeCnika na
nasem jeziku." (XVIII/1907, br. 33, 16. VIII, str. 3)

"...u istoj knjizi dodali zgodne i dovoljne vjezbe u arapskom i
nasem jeziku." (XVIII/1907, br. 33, 16. VIII, str. 3)

"...dosadanji naziv nasSeg bosanskog jezika u sluzbenim
stvarima se dokida." (XVII/1907, br. 49)

"..na$ islamski svijet ipak ne ¢e promijeniti naziva svome
materinskom jeziku..." (XVII/1907, br. 49)

"...da naime Muslimani i islamski zavodi ostanu pri nazivu
svoga jezika..." (XVII/1907, br. 49)

1910.

"...ima mnogo muslimana u nasoj domovini, koji se 1 danas
sluze tim slovima, pa ¢ak i jedan list Tarik izlazi pisan tim slovima
na hrvatskom jeziku..." (XX/1910, 11. 11, str. 1)
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"...iz Stampe je izaSao Tursko-srpsko-hrvatski rjecnik..."
(XX/1910, br. 41, XX, str. 1)

Iz navedenih citata vidi se da je u Bosnjaku pravo Sarenilo
kada je u pitanju imenovanje jezika. Cak i kada je Zemaljska vlada
izdala Naredbu o imenovanju jezika (bosanski), uw Bosnjaku je
prisutno izbjegavanje da se jezik nazove pravim imenom.

Tako su Cesto upotrijebljeni evazivni nazivi: svoj materinski
Jjezik, materinski jezik, nas jezik, svoj jezik, nase narjecje, maternji
jezik, zavedeni knjizevno-Skolski jezik, narodni muhamedanski
Jjezik.

Postoje i druge varijante jezicke nominacije u Bosnjaku:
slovinsko-bosanski, bosanski jezik iliti jekavstina, bosanski izgovor,
bosnjacki ili bosanski, nas milozvucni bosanski jezik.

Kao S§to se vidi iz prilozenih citata, u Bosnjaku se jezik
najceSc¢e naziva maternji i, nesto rjede, bosanski, a veoma rijetko
hrvatski jezik 1 srpsko-hrvatski.

Naziv maternji jezik zadrzao se dugo u upotrebi, ¢ak i u
srpskohrvatskoj jezi¢koj zajednici. Kada se htio napraviti izvjesni
ustupak bosnjackom korpusu, onda se jezik u Bosni i Hercegovini
neoficijelno nazivao maternji jezik.

Naziv maternji jezik ne moze biti adekvatna zamjena za jezik
odredenog naroda, etnosa, nacije. Pod pojmom matern;ji jezik, u
nasim uvjetima, podrazumijeva se i onaj jezicki izraz na kome se
formiraju pocetne navike govorne komunikacije jedne licnosti. Na
maternjem jeziku dijete prvi put uspostavlja korelativhu vezu
izmedu jeziCkih jedinica i ekstralingvistiCke stvarnosti. To je jezik
uze 1 Sire porodice (Muttersprache). Na maternjem jeziku
uspostavlja se pocetni impuls socijalizacije jedne li¢nosti, matern;ji
jezik je prvi kod na kojem se upoznajemo sa tradicijom svoga
naroda, jer jezik bilo kojeg naroda postoji u formi teritorijalnih
dijalekata i tekstova usmenog narodnog stvaralastva.

Ideja bosnjastva i bosanskog jezika, u Sirem smislu, nije bila
prihvacéena, nego je oStro napadnuta. Bosnjak je bio u poziciji da
brani pravo na vlastitu nominaciju jezika.

"Ali mi nikako ne razumijemo, zasto naziv, Sto su ga oni
nasem jeziku po svojoj volji, a bez naseg pitanja dali, sada nama
posto, poto hoce da nametnu, pa nam cak brane, da mi u nasoj
viastitoj kuci svoj jezik oznacujemo imenom naseg naroda. To je
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slicno, kada bi nasem djetetu neko drugi po svojoj volji ime
nadio.""!

Na svako druk¢ije rjeSenje list je oStro reagirao. Bosnjak
komentira tekst u Sarajevskom listu i kaze: "Citamo u Sarajevskom
listu da je jedan cinovnik imenovat' tumacem za srpskohrvatski,
njemacki, magjarski i italijanski jezik. Mi smo upravo u neprilici,
ne znajuci kako bi mogli razumjeti pravi smjer ovih rijeci. Nije
jasno da li se u ovoj objavi naziva nas bosanski jezik srpsko-
hrvatskim ili se tako priznaje razlika srpskog i hrvatskog jezika od
bosanskog te ce ovaj tumac prevagjati sa srpskog i hrvatskog na
bosanski jezik i obratno. Ne moZemo slutiti da se nas bosanski jezik
naziva srpsko-hrvatskim, jer je Visoka zem. vlada priznala nam
njegovo pravo ime, kada je izdala Gramatiku bosanskog jezika za
srednje Skole, onda moramo uzeti ono drugo. Nu ako je tako Sta mi
razumijemo, onda znamo, da cée ovaj cinovnik imati pune ruke
posla, sa prevodima sa hrvatskog ili srpskog na bosanski, ako ovaj
sam znade.""*

Dokazujuéi ispravnost svoje teze o zajednickom bosanskom
jeziku, Bosnjak se poziva na Vuka, Danii¢a 1 Gaja, koji su
bosanski jezik uzeli za osnovicu knjizevnog jezika. "Mi se
ponosimo time, da je upravo nas jezik, a iz nase otadzbine uzet za
osnovu knjizevnog jezika nasih komsija Srba i Hrvata. Glasoviti
Jjezikoslovci Vuk Karadzié, Danici¢, pa Ljudevit Gaj prenijeli su
nas lijepi jezik u knjizevnost obaju recenih naroda, te ga prozvase
kako su oni htjeli, jedni srpskim a drugi hrvatskim, a o nama nigdje
ni pomene."" Ovdje se, prije svega, misli na Vuka KaradZic¢a, ¢ija
je ideja bila utvrdivanje zajednickog jezika Srba triju vjera. Za
osnovu  zajednickog  jezika uzeto je juzno  narjecje
(istocnohercegovacki novostokavski dijalekt), koje je imalo ulogu
da wujedini juznoslavenske jezike. To wujedinjenje je bilo
najpogodnije preko jezika. Ideja bosnjastva i1 bosanskog jezika bila
je brana romanti¢arskim teznjama iz Srbije, sazetim u Vukovu
ideju Srbi sva tri zakona.

Nacionalni pokreti su se suviSe razbuktali, te ideja o
bosanskom jeziku kao zajednickom jeziku nije mogla zazivjeti.

" Anomin: Svacije postujemo, a svojim se dicimo, Bosnjak, 1/1891,
br 4, 23. VII, str. 1

12 Anonim: Sprsko-hrvatskog jezika tumac, Bosnjak, 1/1891, br. 2, 3. XII, str. 2.
% Anonim: Svacije postujemo, a svojim se dicimo, Bosnjak, 1/1891, br. 4, 23.
VII, str. 1.

234



BosSnjaci bosanski jezik dozivljavaju kao svoj 1 s njime se
nacionalno identificiraju.

Bosnjak istrajava na upotrebi naziva bosanski jezik, mada je
to sada naziv samo za jezik u bosansko-muslimanskoj sredini.
Bosnjaci ga rado upotrebljavaju kako bi se distancirali od
orijentalnog jezickog miljea i ¢vrsée vezivali za slavensko tlo. Na
ovaj nacin su Bosnjaci isticali porijeklo, jezik, proslost, obicaje i
narodnost. "Mi opet velimo da necemo nikad reci, da nijesmo jedan
posebni ogranak od jugoslovenskog naroda i plemena, koji smo
kroz tolika stoljeca drzali svoj jezik, svoje obicaje i svoju pravu
narodnost. Mi svi imamo jedno slavno stablo sa vise ogranaka, a
svaka grana ima svoje osobine."** Nazivom bosanski jezik se nije
iskazivao odnos prema zapadnoj ili istocnoj juznoslavenskoj
teritoriji, ve¢ odnos prema neslavenskom okruzenju."> Bosnjak
istice vitalnost naziva bosanskog jezika, njegovu sposobnost da
ostane i opstane, da se sacuva cistoca jezika kroz stoljeca.

List polemizira sa onima koji boSnjaCkom narodu osporavaju
njegov jezik. On od pocetka svoga izlazenja ima lingvo-
prosvijetiteljsku ulogu. Na primjeru bosanskog jezika ukazuje na
nasa neznanja, laicko tumacenje i politicke stranputice koje su
razlog oduzimanja BoSnjacima prava na jezik. BoSnjak reagira,
objasnjava, dokazuje. On slikovito predstavlja kulturni razvoj
bosnjackog naroda. "Mi svi imamo jedno slavno stablo Slovjansko,
svi ga postujemo. Ovo stablo ima vise svojih grana, koje ga kite i
rese, a svaka grana imade svoju povijest i svoje osobitosti; budimo
pravedni podajmo svakom svoje i eto nas sloznih, eto ujedinjenih!
Napadaji i otimacine ne znace bratinstvo nego nasilje!..."'®

Kontinuitet naziva bosanski jezik

Bosnjak je Cesto polemizirao s onim koji su negirali da je
Bosna i Hercegovina kolijevka bosanskog jezika, da bosanski jezik
ima svoj poseban pravac i razvoj, i da se u tom jeziku ¢uva cijela
jedna kultura. Kao potvrdu ovome, Bosnjak iznosi stavove Antuna
KneZevic¢a, po kojima su i Srbi 1 Hrvati prigrlili bosanski jezik, a
svo plemstvo pisalo je bosanicom. "... Pokojni Knezevié sto veli za

' Anonim: Svacije postujemo, a svojim se dicimo, Bognjak, 1/1891,
br. 26, 24. XII, str. 1.

13 Isto, str. 1.

' Anonim: Svacije postujemo, a svojim se dic¢imo, Bosnjak, 1/1891. br. 26, 24.
XII, str. 1.
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nas jezik i bosanicu, to svijet znade, da su i Srbi i Hrvati prigrlili
nase narjecje, a da u Bosni i Hercegovini i tada sve plemstvo pise
bosanicom, ko ne vjeruje, neka vidi raspravu Sto ju je donio
Glasnik naseg Zemaljskog muzeja, a iz pera dr. Cire Truhelke.""’

Bosnjak navodi 1 junacke pjesme Koste Hormana kao dokaz
kontinuiteta bosanskog jezika.'®

U svojim raspravama Bosnjak isti¢e da je naziv jezika
naslijeden, te da nosi korijene iz duboke kulturne historije Bosne.
Vidjeli smo razliCite izvore u kojima se govori o prvim pisanim
tragovima 1 gdje se pominje naziv bosanski jezik. Prema nekim
navodima, on se upotrebaljavao joS u bogomilskom etnosu, jer su u
Bosni tada sazreli uvjeti da se jezik nazove svojim regionalnim
imenom. Dakle, to je period kada se u Bosni pocelo Siriti
bogomilsko ucenje i kada je preovladala svijest tog slavenskog
etnosa o svojoj "individualnosti i usamljenosti". O ovom problemu
Bosnjak ostro polemizira sa Casopisom Bacvanin, koji trazi da mu
se navede "ime ma jednog naucenjaka, historika jal' etnografa, ma
kog bilo naroda koji je govorio ili gdje bilo spomenuo zasebno o
bosanskom narodu i njegovom jeziku.""’

U Bosnjaku se pominje i Vjekoslav Klai¢, koji u svom djelu
Bosna, str. 75., priznaje da su Bosnjaci svoj jezik uvijek nazivali
bosnjacki ili bosanski. Klai¢ isti¢e da su tako zvali jezik i katolici 1
pravoslavci, pa 1 putnici 1 susjedi koji bi dolazili u dodir sa
Bosnjacima. Bosnjak navodi pisane dokaze o nazivu jezika od 16.
stolje¢a pa do novijeg doba, ali i s tugom konstatira da i pored
vidnih dokaza jo§ uvijek postoje oni koji negiraju o€ite ¢injenice i
koji neée prihvatiti ono §to je veé¢ davno dokazano i zabiljezeno.*

17 Isto, str. 1.
¥ Isto, str. 1.

Anonim: Odgovor na 'Bacvaninovu' poslanicu, bajagi iz
bosanske Krajine (sic), Bosnjak, 11/1892,

br. 15, 14. IV, str. 1.

2 Anonim: Odgovor na 'Bacvaninovu' poslanicu, bajagi iz
bosanske Krajine (sic), Bosnjak, 11/1892, br. 15, 14. IV, str. 1.

..."1) Divkovi¢ fra Matija iz JelaSaka, osim ostalih djela Stampanih u Mlecima
god. 1632. Nauk krstjanski, i sam veli na str. 193. 'Koje molitve skupi i istumaci
iz djackoga jezika u bosanski jezik'. 2) Grli¢i¢ Ivan, zupnik dakovacki. On je
napisao: 'Put nebeski ukazan covijeku od Boga po svetoj crkvi, t.j. nauk
krstjanski u kratko, obilato i razborito istumacen u jezik bosanski. Prikazan
Gjurgju Patacicu biskupu bosanskom. U Mlecima kod Jerolima Albrinia 1707. u
12ni, str. 269. 3) Ivan fra Juki¢ u svom 'Bosanskom Prijatelju’ svezak II str. 32,
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Jasno je da ime bosanskog jezika nije bilo plod samo
aktuelne politicke akcije u vrijeme Benjamina Kalaja, taj naziv su
Bosnjaci njegovali 1 Cuvali stolje¢ima. Bosnjak se argumentirano
bori protiv manipulacija jezikom, dezinformacija, zloupotrebe, pa i
nedovoljnog jezikog obrazovanja. BoSnjaci su stolje¢ima
njegovali 1 razvijali ljubav prema svojoj zemlji, svome narodu i
svome jeziku.

osim drugih mjesta govoreci o jednom drugom fratru BoSnjaku veli: 'Knjige su
ove Cistim bosanskim jezikom pisane'. 4) Fra Andrija Kaci¢, koji je po sebi
najvecéi autoritet, premda Dalmatinac, napisao svoja djela, kako sam kaze u
naslovu Korabljice: bosanskim jezikom. 5) Kaci¢ Bratuo Dalmatinac iz Paga u
svome Ritualu XV veli: 'Ako ja bosanski upisem ove ri¢i'. 6) O nasemu
suvremeniku velezasluznom fra Antunu Knezevicu ne treba ni spomenuti, koliko
po primjeru svojih preSastnika zauzet je bio za bosanski jezik i narodnost. 7) Fra
Lastri¢, Test 179. veli: 'u nas bosanski jezik'. 8) Lekusi¢ Marijan, franciskan iz
Mostara, Stampao je: Bogoljubna razmiSljanja, otajstva odkupljenja
covjeCanskog na bosanski jezik, i preveo na bosanski. 11 izdanje u Mlecih 1730. u
8ni, str. 164. 9) Fra Stjepan Markovi¢ ili Margiti¢ iz Jajca: 'Ispovjed kerstjansku'
itd. slozeno u bosanski jezik. Juki¢ ga osobito fali, da je pisao Cistom
bosanstinom. 10) Mati¢ O. Ambrosio, po svoj prilici Slavonac, Stampao: 'Rac¢un
za prvu i drugu godinu iz latinskog u bosanski jezik prinesen’. U Osieku 1827.
slovima Divaldovim. 11) Fra Stjepan Matijevi¢ iz Rusle ili Soli izdao je:
Ispoviedaonik, prenesen u bosanski jezik. 12) Radni¢ Mihajlo, Bacanin, (a sada
mrtvi Bacanin odgovara zivomu Bac¢vaninu?! za ve¢u mu smetnju?! Dakle imao
je svjedocanstvo kod kuce a nije znao za nj?!) rogjen u Kaloc¢i 1632, franceskan
drzave bosanske objelodanio je a) 'Pogargjenje iz znanosti od svijeta', u tri dijela
razdijeljeno, slozeno i izvagjeno u jezik slovinsko-bosanski, iz sv. pisma i
razlikuje iskuSenje naucitelja i pisaca. U Rimu kod Krista Dragondeli¢a 1683.
Od istoga Radnic¢a ima b) Razmisljanje pribogomiono od ljubavi bozje, slozeno i
izragjeno u jezik slovinsko-bosanski iz svetoga pisma razlikuje naucitelja. U
Rimu 1683. kod Dragondeli¢a u 4ni. str. 402. 13) Mikalja u svom Rije¢niku
naziva nas jezik bosanski. 14) Gradi¢ Dubrovcanin govoreéi o jeziku Gundulica i
Palmotica veli, da su svoja djela napisali Cistim bosanskim jezikom. Napokon i
Vuk i Safarik mlagji i Jagi¢ znadu za bosanski jezik, te ga preporudivaju kao
knjizevni jezik, da se uvede u knjizevnost $to bolje i §to vise, kao najbolji od svih
ostalih govora i izgovora kod nasega ukupnog juznog naroda. A sam Bog znade,
koliko ih jo§ imade, §to nam nijesu sada pri ruci?! Od bosanskih pisaca
muslimana Hilferding imenuje samo dva, ali imade jih mnogo vise u rukopisima,
a o njima ne treba govoriti koji su naziv rabili za svoj jezik i narodnost od
vajkada pa do danas! Isto tako ne treba govoriti o nazivu u knjizevnosti starih
Bogomila bosanskih, koji su bili utemeljili svoju narodnu crkvu bosansku i
kojima se prepisuje uvedenje bosanskog pisma, tako zvane bosancice. Susjedni
narodi i drzave su nas priznavale kao narod bosanski, a nas jezik kao jezik
bosanski, jer dvorska kancelarija bosanske drzave je rabila taj naslov jezika i
naroda bosanskog, a od nje je to naslijedila i osmanlijska uprava sve do nasih
dana pa ¢emo i mi od njih."

237



Naziv bosanski jezik se kroz historiju mijenjao. Prvobitno je
to bio naziv za jezik svih stanovnika Bosne i Hercegovine, da bi se
od kraja 19. stolje¢a naovamo sveo, uglavnom, na osnovno ime
maternjega jezika Bosnjaka.”!

Bosnjak je isticao kako su Vuk, Safarik i Jagi¢ znali za
bosanski jezik, te su ga preporucili kao knjizevni jezik, koji je
najbolji od svih ostalih govora i izgovora kod naseg ukupnog
juznog naroda. Bosnjacki pisci su odvajkada svoj jezik nazivali
bosanskim.

Bosanski bogomili ispred naziva svoje knjizevnosti, crkve,
pa i jezika, stavljali su naziv bosanski.** Bosnjak isti¢e da se njima
pripisuje uvodenje bosanskog pisma bosancice. "Susjedni narodi i
drzave su nas priznavale kao narod bosanski, a nas jezik kao jezik
bosanski, jer dvorska kancelarija bosanske drzave je rabila taj
naziv jezika i naroda bosanskog, a od nje je to naslijedila i
osmanlijska uprava sve do nasih dana." Bosnjaci su svoj jezik
najces¢e imenovali bosanskim, ali su ga tako imenovali 1 boSnjacki
susjedi (katolici) ¢ak i van Bosne. O ovom postoje brojna djela, te
brojni dokumenti i svjedoCanstva putnika koji su prolazili kroz
Bosnu i ostavljali pisane tragove o videnom i doZivljenom u
Bosni.**

Bosnjak ne odvaja pitanje jezika i naroda. On se bavi i
etnogenezom Bosnjaka, 1 naglasava da su oni ogromnom ve¢inom
potomci starih bogomila bosanskih, koji su nekada ¢inili veéinu
bosanskoga naroda. U pomenutom odgovoru na Bacvaninovu
poslanicu, posebno u okviru pitanja: ,, Otkud su se doselili Bosanci?
Gdje su oni onda bili kada se Srbi doselise iza Karpatskih gora u
ove zemlje?*, BoSnjak se poziva na historijsko trajanje Bosne i
bosanskog jezika. On kao dokaz istice svjedocenje Konstantina
Porfirogenita (950. godine), apostrofirajuc¢i poglavlje O Srbima i
zemlji u kojoj sad stanuju.

*! Senahid Halilovi¢: Bosanski jezik (drugo, dopunjeno i izmijenjeno izdanje),
Sarajevo, 1998, str. 5.

2 Anonim: Odgovor na 'Bacvaninovu' poslanicu, bajagi iz bosanske Krajine
(sic), Bosnjak, 11/1892, br. 15, 14. IV, str. 1.

z Isto, str. 1.

O prisustvu imena bosanskog jezika u knjizevnim djelima i historijskim
izvorima vidjeti kod Senahida Halilovica: Bosanski jezik (drugo dopunjeno i
izmijenjeno izdanje), str. 21-31.
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Bosnjak naziv zemlje dovodi u vezu sa nazivom rijeke
Bosoni ili Besoni. Po rijeci Bosoni ili Besoni zemlja je dobila naziv
Bosna; Bosona i Bosnia.”®

Na Bacvaninovo pitanje: ,, Po cemu se svaki narod zove? Po
zemlji ili maternjem jeziku? “, Bosnjak odgovara da se neki narodi
nazivaju po zemlji, drugi po jeziku, a trec¢i su primili svoj naziv od
drugih.

Autor ¢lanka istice znacaj teritorijalne povezanosti naroda i
jeziCke tolerancije naroda unutar iste drzave. Bosnjak naglasava
etni¢ko oznacavanje bosnjackog naroda unutar Bosne i granica
Osmanskog carstva, a s ciljem da se vidi kako je ovaj drugi svijet,
onaj evropskog civilizacijskog kruga, sudio o Bosni, kako je Bosnu
dozivljavao i1 kakve je predstave imao o njenoj drzavno-povijesnoj,
geopolitickoj i jeziCko-kulturnoj cjelini.

U profiliranju Bosnjaka kao naroda vaznu, ako ne i
presudnu, ulogu odigrao je jezik i njegov naziv. Ocuvanje
bosanskog jezika u uvjetima snaznih pritisaka ucvrstilo je
bosnjacku nacionalnu individualnost, ali i svijest o etni¢ko-jezickoj
pripadnosti.

Insistiranje na jezickoj identifikaciji, a ne na kodifikaciji

U jeku bujanja nacionalnih pokreta, Zemaljska vlada se nije
opredijelila za nacionalni pristup jeziku - ona se odlucuje za
regionalni naziv bosanski. BoSnjaci u poc€etku prihvataju taj naziv,
uvjereni da je to najbolje rjeSenje i da ta nominacija vodi
ujedinjenju svih naroda. Naziv jezika pokazuje koliko Bos$njaci
svoje porijeklo i1 svoju sudbinu vezuju za Bosnu kao svoju
najvazniju egzistencijalnu odrednicu.

Sluzbeni naziv za bosanski jezik nije bio odmah po okupaciji
ustaljen. U aktima iz 1879. godine jezik se naziva bosanski jezik,
bosanski zemaljski jezik, ali 1 srpsko-hrvatski jezik ili hrvatsko-
srpski jezik. U pogledu sluzbenog naziva nastavnog jezika, dosla je
do izrazaja tendencija da se jezik nazove iskljucivo hrvatskim, Sto
je posljedica jednog prohrvatskog kursa generala Filipovica. Jezik
se naziva 1 bosanskim, a onda je uslijedilo nekoliko rjeSenja
Zemljaske vlade iz 1879. i 1880., u kojima je izri¢ito odredeno da
se nastavni jezik nazove zemaljski jezik, §to je uvjetovano

3 Isto, str. 1.
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protivljenjem Srba politici preferiranja hrvatstva u Bosni.*® Od tada
u skolstvu, administraciji i sudstvu jezik se naziva zemljaski, a
rjede bosanski zemaljski jezik.

U jednom improviziranom nastavnom planu i programu za
gradske osnovne skole iz 1880. jezik se naziva zemaljski bosanski.
Tek u Kalajevo vrijeme, kratkotrajno se stabilizira naziv
bosanski.”’ Kalajev period u Bosni, upravo zbog nominacije jezika,
predmet je rasprava i kontraverznih tumacenja. U tome se posebno
isticao Tomo Kraljaci¢, Herta Kuna, Ljiljana Stanci¢ 1 Todor
Krugevac.” Herta Kuna isti¢e kako je za ovaj period, u pogledu
jezika, od bitne vaznosti bio Benjamin Kalaj, pod ¢ijjom je upravom
stajala Bosna 1 Hercegovina. Po misljenju Herte Kune, Kalaj je
namjeravao da "sprijeci nacionalno osvjes¢ivanje naroda u Bosni i
Hercegovini pa je sve sile upro da formira novu bosansku naciju i
bosanski jezik kao standardni ¢ime bi se anulirao uticaj nacionalno-
progresivnih snaga iz Srbije i Hrvatske i nacionalna i socijalna
stremljenja narodnih masa u Bosni i Hercegovini."*

Oznacavanje ovog perioda presudnim u pogledu jezika bilo
bi povrsno ulazenje u jeziCku problematiku vremena. Kalajeva
politika je samo povod da se u jednom burnom vremenu animira
rasprava o historijskom kontinuitetu naziva jezika, da se utvrdi
status Bosnjaka u okviru Austro-Ugarske, te da se BoSnjaci odvoje
od orijentalnog utjecaja i orijentalne jezicke tradicije, koja je vecé
bila ukorijenjena i1 koja je predstavljala smetnju ukljucivanju
Bosnjaka u bosanski jezicki kolorit. Na stranicama Bosnjaka nije

% U nacrtu za organizaciju i djelokrug provizornih sudskih vlasti za Bosnu i
Hercegovinu, datom uz rjeSenje Zajednickog ministarstva finansija od 1. 1 1879,
upotrijebljen je naziv bosanski jezik. U Skolskoj upotrebi naziv bosanski jezik
pocet e se primjenjivati od 1883. godine. U poslovniku za organe vlasti u Bosni
i Hercegovini, 16. II 1879. upotrijebljen je naziv srpsko-hrvatski jezik, a u
Naredbi Zemaljske vlade od 17. VII 1879. jezik se naziva i hrvatsko-srpski i
srpsko-hrvatski. Tek u Kalajevo doba ustalit ¢e se bosanski jezik kao sluzbeni, a
jedino je dopusteno konfesionalnim Skolama da mogu po svom nahodenju
upotrebljavati i druge nazive.

" Vidjeti o ovome vise kod Dzevada Juzbasi¢a: Nacionalno-politicki odnosi u
bosanskohercegovackom saboru i jezicko pitanje (1910-1914), Akademija nauka
i umjetnosti Bosne i Hercegovine, Sarajevo, 1999, str. 11-12.

* Herta Kuna: Jezik §tampe u Bosni i Hercegovini do 1918., Institut za jezik i
knjizevnost u Sarajevu, Sarajevo, 1981, str. 53.

¥ Sliénim tonom i o istoj problematici pisali su V. Slipi¢evié: Bosna i
Hercegovina, i V. Popi¢: Iz proslosti.
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bilo ozbiljnog pokusaja stvaranja posebnog standarda, kako su neki
tvrdili. Valjda zbog toga nije ni uslijedilo njegovo dokazivanje.

Bosnjak je ovu problematiku popratio nizom ¢lanaka, na
osnovu kojih se jasno vidi da se ne radi o insistiranju na posebnom
standardu, nego je u pitanju samo naziv jezika. Tako je Vatroslav
Jagi¢, poznati filolog, naslovio svoj tekst: Naziv "bosanski", te time
jasno dao do znanja pronicljivom ¢itaocu da se ne radi o posebnom
jeziku, nego samo o nazivu jezika.

U raznim Vladinim delegacijama cesto se vodila rasprava o
nazivu za bosanski jezik. Mnogi su zamjerili zajednickom ministru
finansija Benjaminu Kalaju $to jezik sluzbeno naziva bosanskim. U
redakcijskom uvodu uz tekst Vatroslava Jagi¢a Naziv "bosanski",*’
uvodnicar istiCe kako je nepravedno zajednickom ministru
pripisivati da je on nesto novo izumio i da je naziv bosanski preko
no¢i nametnuo. Bosnjak istiCe da je taj naziv ve¢ odavno poznat, te
da su novina drugi nazivi koji su se "istom u zemlju usuljali, naziv
bosanski je povezan sa nazivom ove zemlje 1 poslije toliko vremena
postojanja, on je opravdan."’'

I Bosmjak ne negira da je "zajednicki finansijski ministar"
odabrao naziv bosanski da sprijeci spor izmedu Srba i Hrvata koji
je zapoceo u Hrvatskoj 1 Srbiji te se prenio i na prostor Bosne i
Hercegovine. "...A nama u ovim prilikama ne bi nista moglo toliko
skoditi koliko ovaki beskoristan spor, od kojeg bi samo neki treci
mogao imati korist. To je ministar htio preprijeciti, jer on nastoji
svim silama da nas kulturno i materijalno podigne, te da ucvrsti u
nas blagostanje..."*

Dakle, sam naziv jezika je politicke, a ne lingvisticke
prirode. U raspravu o nazivu jezika ukljucio se i Vatroslav Jagic,
¢iji su stavovi o jeziku postali predmet tendencioznih rasprava i u
danasSnje vrijeme. Neki savremeni srpski lingvisti zamjere Jagicu
Sto je u jeziku "spajao nespojivo, a razdvajao ono Sto je na jezickoj
osnovi nerazdvojivo."

0 Vatroslav Jagi¢: Naziv 'bosanski’, Bosnjak, V1/1896, br. 29, 16. VII, str. 1.

*! Vatroslav Jagi¢: Naziv 'bosanski’, Bosnjak, VI/1896, br. 29, 16. VII, str. 1.

32 Isto, str. 1.

33 "zraz bosanski jezik ne pojavljuje se ovde prvi put. On se sreée u tekstovima
slavista (Dobrovski, Kopitar, Safarik i drugi) kao lokalna oznaka za jezik kojim
govore Bosanci (svih vera), a taj jezik se smatra istim srpskim jezikom (ne i sa
hrvatskim). Upotreba lokalnog imena jezika bosanski u smislu njegove
nacionalne oznake za Muslimane danas je neprihvatljiva, jer se Bosancima
oduvek nazivaju stanovnici Bosne, koji mogu da budu, ne samo Muslimani, vec i
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Bosnjak je posvetio dosta prostora Jagi¢evom stavu prema
bosanskom jeziku. Vatroslav Jagi¢ je bio profesor na Beckom
sveuciliStu, a uz to i ¢lan Gornjeg doma Austrijskog parlamenta.
Jagi¢ se trudio da jezicko pitanje lisi politickih konotacija, mada ¢e
njegova argumentacija ipak imati ton historijskih prilika i prizvuk
aktuelne politike.

Rasprave o jeziku nisu uvijek bile stru¢no postavljene, jer o
jeziku nisu raspravljali lingvisti, pa Bosnjak posebno najavljuje
izlaganje Vatroslava Jagica kao izlaganje filologa koji ¢e govoriti o
filoloskim pitanjima. "Slucajno se, eto desi, da govori filolog o
stvari koja ima da je filoloska. Dozvolite, da se posluzim prilikom
pa da o njoj sasvim kratko kazem svoje misljenje. Ne varam li se
ovo nije prvi put da se ovdje pretresa pitanje o nazivu jezika rijecju
'bosanski'. Ova se je stvar svaki put spominjala i nekim prikazom
kao da bosanska viada u svojim sluzbenim spisima naziva taj jezik
bosanskim sa naopakom nakanom."**

Jagi¢ je svjestan da ovakvim nazivom nisu zadovoljni ni Srbi
ni Hrvati, ali isti¢e da je ovo trenutno najbolje rjeSenje. "Nu
gospodo moja, da pitamo one, koji su nezedovoljni sa ovim
nazivom: Sta zele, da se mjesto njega prihvati, culi bismo nazore,

Srbi, i Hrvati, ali i drugi. Izraz bosanski jezik pokuSala je da nametne Austro-
Ugarska posle okupacije Bosne i Hercegovine 1878. godine. Za uvodenje naziva
bosanski jezik zalagao se, od filologa, najvise Vatroslav Jagi¢, pravdajuci svoj
¢in pragmati¢nim razlozima. Ali je i on, pod pritiskom javnosti koja je tezila ka
ujedinjavanju populacije koja ¢ini jednu jeziCku zajednicu, od toga naziva
odustao. Vazno je imati u vidu da se Jagic¢evi stavovi u pogledu jezika i etnickih
problema bitno razlikuju od Vukovih. Vuk je smatrao, poput drugih filologa
svog vremena, da se narodi medu sobom razlikuju po jeziku a ne po veri. Otuda
je 1 zauzeo nedvosmislen stav da su Srbi oni koji govore srpskim jezikom, bez
obzira na to da li su grékog, rimskog ili turskog "zakona", tj. da li su Srbi
pravoslavci, Srbi rimokatolici ili Srbi muslimani. Taj model nije neki specificno
njegov, ve¢ model koji je vazio svuda u Evropi i koji je on neposredno preuzeo
od Nemaca. Otuda je on, principijelno, na osnovi jezika razdvajao Srbe od
Hrvata. Jagi¢, naprotiv, spajao je u jeziku ono §to je nespojivo (recimo Srbe
Stokavce i Hrvate kajkavce), a razdvajao ono §to je na jezickoj osnovi
nerazdvojivo: u blagoj formi ali uporno, instistirao je na stavu da je izraz Srbi
rimokatolici u stvari drugo ime za Hrvate. Vremenom je pobedila koncepcija
antivukovca Jagica, koji je vazio za jednog od najvecih Vukovih sledbenika.
Tako je, na Jagi¢evoj osnovi, u Bosni i Hercegovini, narod jednog jezika a raznih
vera, pretvoren u tri naroda, koji su (zato Sto su politicki priznati kao narod)
morali da dobiju svaki svoj jezik a zatim i svaki poseban naziv za svoje jezik."
Petar Milosavljevi¢: Dijalektoloske karte srpskohrvatskog, hrvatskog i srpskog
narodnog jezika, "Srbistika" — Pristina, 1/1998, br. 2-3, str. 51-70.

V. Jagi¢: Naziv 'bosanski’, Bognjak, V1/1896, br. 29, 16. VI, str. 1.
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koji se silno jedan drugom protive. Kazu li Hrvati, da je taj jezik
hrvatski, nastaje strasna graja megju Srbima da je srpski. I
obrnuto.> Ako bi se jezik nazvao srpskim ili hrvatskim, pa ¢ak i
srpsko-hrvatskim, ne bi se sprijecilo nezadovoljstvo, spor ne bi
prestajao, jer bi se onda postavilo pitanje, ¢iji ¢e naziv biti prvi.
Naziv bosanski je prihvatljiv u jednom konfliktnom trenutku.
Stjece se dojam da je Jagi¢ tada bio svjestan privremenosti ovog
naziva. Bez obzira §to istice njegov historijski kontinuitet, on
naglaSava da je taj naziv privremeno najbolje rjeSenje. "Slobodan
sam pripomenuti da su u Bosni, kako sam rekao, sve publikacije,
jednako u Skolskoj literaturi kao i u lijepoj znanstvenoj knjizi,
pisane uzornim jezikom i to onim, Sto ga Srbi zovu srpskim, a
Hrvati hrvatskim. I ovo je bitno. Meni je to ujedno najsjajniji
dokaz, da tu nema zle nakane pa dokle smo u tom pogledu u
neprilici, da to je u savezu sa nasim kulturnim razvitkom, jer nasi
ljudi nemaju osobite drzavotvorne sposobnosti — i dokle se ne
sloZimo, moraju izjaviti, ne bojeci se nikakva prigovora i ne zZeleci
uzgajati puno pravo radi, Sto da preprijece raspravu, sluzbeno
svuda upotrebljuje na nuidu ovaj izraz."*® Ovom kvalifikacijom
filolog se ograduje, smatra da to nije ni najbolje, ni trajno rjesenje,
ali boljeg trenutno nema, pa je u takvim prilikama opravdano da se
upravo jezik nazove imenom zemlje. Jagi¢ navodi da se naziv
bosanski upotrebljavao u 17. 1 18. stoljecu.

On je kategori¢an u tvrdnji da se nazivom bosanski ne
upucuje ni na kakvo lokalno narjecje, ne tezi se posebnoj
ortografiji, i sve §to se u Bosni objavljuje pisano je uzornim
jezikom koji "Srbi zovu srpskim, a Hrvati hrvatskim...”.’’ Jagi¢
istic¢e kako u Moravskoj ima ljudi koji govore moravski, drugi svoj
jezik nazivaju ceskim. Ako je neko ovaj naziv odabrao u jednom
osjetljivom historijskom trenutku, ako ne dira u sam jezik, onda u

35 Isto, str. 1.
36 Isto, str. 1.

37 "Nu pri tome se 3uti o drugoj jednoj stvari, i tako se zavode u
bludnju gospoda, koja ovih odnosa ne poznadu. Da N;.
preuzviSenost, nazivlju¢i ovaj jezik bosanskim pokazuje ma u kojoj
svojoj publikaciji bilo u Skolskim knjigama, bilo u lijepoj knjizi ili
znanstvenim djelima — a svega toga u Bosni ima i najmanji trag
nastojanja, da se stvori, partikularizam odregjujuci lokalno narjecje
ili sluze¢i se posebnom ortografijom — onda bi stvar imala posve
drugo lice. Nu toga ona ne ¢ine." (Isto)
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tome nema loSih namjera. Dakle, za Jagi¢a je naziv bosanski
isklju¢ivo formalne, terminoloske prirode, on je plod neminovnosti
jednog trenutka, upotrijebljen je na nuzdu dok se ne sloZimo.

Jasno je da i Kalajeve namjere nisu bile kulturoloske naravi.
To su politicki interesi, 1 nazivom jezika u ovom periodu se
manipuliralo. ...nu ako se taj naziv odabrao iz nekih nuznih obzira,
ne moze se tome prilagoditi opaka namjera, dok nema tomu
razloga i dok se ne dira u sam jezik. Kalajev period je samo
fragment u razvoju bosanskog jezika, pa se bespotrebno sve oko
naziva jezika ispolitiziralo. Jagi¢ objasnjava Citateljstvu razloge
Vladine odluke, tvrde¢i da na$i ljudi nemaju drzavotvorne
sposobnosti, razjedinjeni su i kulturno nerazvijeni.

Ako podrobnije razmotrimo Jagi¢ev govor, vidimo da on nije
branio bosanski jezik, nego je podrzao jezicko jedinstvo, ono Sto
nije sporno, jer niko ni tada nije sporio da to nije jedan jezik, ali ne
sa dva, ve¢ sa tri naziva.

Jagi¢ je u svom govoru isticao da je ovakva nominacija
najbolji nacin da se prevazide spor, te da je prava Steta $to neki u
tome vide zle namjere.

Jagicev istup vezan za odbranu Kalajevog stava o bosanskom
Jjeziku mnogi tadasSnji listovi su komentirali, ali ¢e to kasnije postati
predmet prosudivanja i politickih manipulacija. Tomislav Kraljaci¢
¢e i¢i tako daleko da ¢e ustvrditi kako je Monarhija neposredno
pred zasjedanje delegacije Jagi¢u dodijelila pocasnu diplomu
doktora filozofije Univerziteta u Budimpesti.*®

ZAKIJUCAK

Jezikom se, ipak, u periodu Austro-Ugarske monarhije
manipuliralo. Sve da su Srbi i Hrvati prihvatili takvu nominaciju,
ona bi bila privremena i za nuzdu.”* Ovakvu situaciju u Bosni i
Hercegovini okupator je smatrao teskoom, ali i1 idealnom
mogucénoséu da sprovede svoju opcéu politiku. Da bi osigurao
uspjesnu vladavinu, nastojao je prevladati probleme smisljenom
taktikom ustupaka, formiranjem bosanske nacije 1 ozvani¢enjem
bosanskog jezika, kako bi sankcionirao utjecaj nacionalistickih

3 Vidjeti kod: Tomislav Kraljatié¢, Kalajev rezim u Bosni i Hercegovini (1882-
1903), Sarajevo, 1987, str. 239.
V. Jagi¢: Naziv 'bosanski', Bosnjak, V1/1896, br. 29, 16. VII, str. 1.
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tendencija sa strane, te kako bi bosansku sociokulturnu sredinu
zastitio od vanjskog utjecaja.*’
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Mr. sc. Muhamed Arnaut

STILOGENOST FIGURATIVNIH _]EZICKIH KATEGORIJA

SaZetak

Znacenje rijeci moZe biti leksicko, gramaticko i stilsko. Poruka
odasiljaca najcesce pruza korisniku jezika sadrZaj, a uz to prenosi i
odredene emotivne komponente. Zato su zanimljive odredene stilske
vrijednosti koje u sebi sadrZe pojedine rijeci ili sintagme, recenice ili
diskursne cjeline. Razumljivo je onda i pitanje kojim sredstvima se moze
ostvariti stilogenost navedenih jezickih izraza. Moglo bi se reci, skoro
svim jezickim sredstvima. Medutim, takvo teorijsko posmatranje jezicka
praksa demantuje, jer u nekim rijecima stilogenost je veoma izraZena,
dok u drugim rijecima gotovo je zanemarljiva. Stilske vrijednosti
postiZu se izborom onog jezickog sredstva koje je u odredenoj situaciji
izraZajnije i markantnije. To se postiZze izborom leksike i stvaranjem
novih izraza, upotrebom nekada koristenih rijeci, arhaizama, folklornih
i rustikalnih izraza, pojedinih glagolskih oblika i vremena, imenica i
drugih vrsta rijeci, raznovrsnih sintagmi i struktura recenice,
rasporedom slova, rijeci i recenica, redukcijama, retorickim pitanjima,
interpunkcijskim znacima, kao i posebnim stilskim sredstvima koja se
prepoznaju kao figure stila ili stilske figure i tropi, odnosno posebna
jezicka i poetska izraZajna sredstva.

U ovom radu sagledava se izraZajnost figurativnih jezickih
kategorija, uoc¢avaju se i otkrivaju njihove raznolike stilske markiranosti
u stilogenim poljima etimoloskih  figura, poetske sinonimije,
komparacije i noeticnih figurativnih izraza.

Kljucne rijeci: stilogenost, figurativni jezicki izrazi, ekspresivnost, stilska
polja, etimoloske figure, sinonimija, komparacija,
noeticnost.
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Figurativnost jezickih kategorija

Jezik posjeduje brojne kategorije figurativnog karaktera
kojima korisnici jezi¢ke zajednice, osobito umjetnici, modeliraju
c¢ovjekove misli 1 poetiziraju iskaz. Postoje jednostavije i sloZzenije
jezicke kategorije koje ostvaruju preneseno znacenje, preneseni
smisao rijeCi 1 izraza, sintagmi 1 figurativnih iskaza. Osnovni
smisao rijeci podrazumijeva ono znacenje koje se neposredno i
pojmovno iskazuje rijeCima. Preneseno znaCenje ili stilska
markiranost, odnosno stilogenost, jeste prenoSenje pojedinih
dijelova znacenja rijeci i izraza na neke druge iskaze, izdvajanjem
pojedinih karakteristi¢nih osobina ¢iji se smisao prenosi na druge
stilizirane jeziCke kategorije.

Figura je specificna jezicka tvorba koja se udaljava od
obi¢nog nacina izrazavanja bliskog razumu. Ona jezicki izraz
modelira stilskim kvalitetom 1 poeticno$¢u, ne mijenja rije¢ima
osnovno znacenje, nego tim rije¢ima, udaljavanjem od osnovnog
znaCenja, gradi posebne poetizirane predstave koje stvaraju
odredeno preneseno znacCenje. Time se ostvaruje snaznija
izrazajnost 1 poetska slikovitost figurativnih sredstava. Trop je
osobit poetski obrt, prenoSenje rije¢i iz pravog znaCenja u
preneseno. To je jezicki ukras koji mijenja i oblik i znacenje rijeci,
njeni sadrzaji se prenose u neko vise stilsko ozrac¢je gdje poprimaju
novi smisao.

Figure i trope vrijedi posmatrati kao jedinstven jezicko-
poetski izrazajni korpus koji se izdigao iznad obi¢nog nacina
jeziCkog izrazavanja. On se moze posmatrati u nekoliko stilskih
polja: etimolosko polje, polje sinonimije, polje poredenja, noeticno
polje.

Stilske vrijednosti etimoloskih figura

Etimoloski figurativni izrazi su posebna jezicka izrazajna
sredstva koja podrazumijevaju udaljavanje od standardnog oblika
rije¢i. Zanimljiva je sintaksiCko-stilistiCka organizacija rijeci koje
su srodne po etimologiji ili po smislu. Uocljive su konstrukcije
glagola sa objektom (Zivjeti svoj Zivot), imenice sa atributom (dan
danasnji), subjekta sa predikatom (namjera ga je namjerila),
glagola i adverba (glavom glavatiji, grlom grlatiji). Etimoloske
figure tvore se slijevanjem ili premjeStanjem glasova, dodavanjem
ili oduzimanjem fonema, pa prepoznajemo mnogobrojne stilizirane
izraze etimoloSke figurativnosti. Posto se ove stilske varijacije
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zasnivaju na povecavanju, umanjivanju ili premjestanju glasova,
one se prepoznaju i kao fonetsko-fonoloske figure.

Paronomazija priblizava rijeci koje su po etimologiji sli¢ne
ili formalno ili po vanjskom obliku. Neutralni osnovni pojam
zamijenjen je drugim koji je u odnosu na prvi iste zvucnosti, ali
ostaje suprotan po znacenju. To su kombinacije rije¢i koje imaju
isti ili blizak jezicki oblik, a razliito znacenje: naivni-naivci, san-
stan, neukusan-neiskusan. Stilogenost je u neposrednoj igri rijeci i
otkriva se u jednakozvuénosti razli¢itih po znacenju ¢esto suprotnih
rijeCi: Oprostite svi vi / Koji ste kleti i prokleti / Na ovoj kletvi
kletvenika (Dizdar, Hiza u Milama, 194), ovdje se srela sreca i
nesreca, djevojku prose prosci na sve strane.

Paronimi su rijeci izvedene od istoga korijena, rijeci slicnog
glasovnog sklopa, a razli¢itog znacenja: velikas, velikan, znacaj,
znacenje;,  reci, rijec, izricati; muzicar, muzikant;, usamljen,
osamljen.

Paronimija je etimoloSka figura koja se tvori povezivanjem
rijeci istoga korijena (izreci rjecitu rijec).

Homonimi su rije¢i iste fonoloske strukture, a razliitog
znacenja. Leksic¢ki homonimi su: grad (naselje), grad (tuca, krupa),
grad (stepen, jedinica za mjerenje); glava (dio tijela), glava (prvak,
voda), glava (dio knjige). Relativni homonimi su: biti (postojati),
biti (tuci), u biti (u sustini). Homonimsko znacenje otkriva se u
kontekstu.

Prosteza (proteza) je razvijanje neetimoloske komponente
na pocetku rijeci. Veoma je stilogena proteticnost pjesme Blago M.
Dizdara sa dodatim slogom li- na po¢etku svakoga sloga: Liblaliga
linelima / Lido liolicilinjeg livilida // Lidraliza lisi limi / Liod
liciliju // Lidraliga.

Epenteza je etimoloSka figura koja se sastoji u umetanju
jedne foneme u sredinu rijeci: pavunica (paunica), zdrak (zrak).

Paragoga je stavljanje neetimoloskog dijela na kraj rijeci:
daklem (dakle), njojzi (njoj).

Afereza je etimoloska figura koja se sastoji u oduzimanju
foneme na pocetku rijeci: ajde vamo (hajde ovamo).

Sinkopa je izostavljanje foneme u sredini rije¢i: ljudma
(ljudima), vidla (vidjela).

Apokopa je etimoloska figura koja nastaje izostavljanjem
foneme na kraju rijeci: radit (raditi), sakri (sakrij).
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Elizija je ispuStanje zavrSne foneme jedne rijeci ispred
foneme druge rijeci (al su sn'jezi, al su labutovi; nit su sn'jezi, nit
su labutovi; Hasanaginica).

Elipsa je etimoloska konstrukcija u kojoj se ispustaju
odredene rije¢i (Zrno po zrno pogaca. Kamen po kamen palaca. Mi
o vuku, a vuk na vrata).

Sinereza je slivanje dvije foneme ili dva sloga: plavoka
(plavooka).

Dijereza je razdvajanje sloga na dijelove: dijevojka
(djevojka).

Metateza je premetanje ili premjestanje jezickih jedinica -
fonema, slogova, oblika rijeci, akcenta: kto (tko), vas (sav),
namastir (manastir).

Antimetabola je figura koja se sastoji u tome Sto se izrazi
koji su bili u prvom dijelu recenice pojavljuju 1 u drugom, ali
drugim redom. Znaci da se podudaraju po dvije rijeci u jednoj ili
vise izreka, obrnutim redom: jedemo da Zivimo, a ne Zivimo da
jedemo; placuci pjeva, pjevajuci place. To je hijastican red
podudarnih rijeci pa se antimetabola moze posmatrati kao podvrsta
hijazma.

Hijazam je ukrSten poredak rijeci. Izrazi ili rijeci, koje ¢ine
dvije grupe, razmjesSteni su obrnutim redom i djeluju kao simetrija.
Dva suprotna izraza u recenici zele se 1 poloZajem istaci, te se drugi
navodi u obrnutom redu prema prvom, tako da obje najistaknutije
rijeci stoje jedna do druge: haljina bijela i bijele ruke; strah bijase
velik, malena nada.

Anafora je etimoloSko stilsko sredstvo koje sadrzi
ponavljanje rijeci na pocetku poetskog izraza. Na isti nacin pocinju
stih ili reCenica, naglaSava se tako polazna leksema 1 ostvaruje
stilogena ritmika teksta sa poja¢anom retorickom bojom. Anaforom
se jasnije izrazavaju ekspresivni i emotivni stav i odnosi, misaona
poruka je ubjedljivija i snaznije djeluje na onoga kome je upucéena:
Gle ptice one Sto juri k zelenoj grani / Gle ptice one zelene / Ispod
oblaka (M. Dizdar: Labud djevojka, 118).

Epifora je posebna nijansa anoforskog stilskog izraza u
kojem se ponavlja kraj dvije ili viSe stihova ili reCenica. Istice se
kraj iskaza: Od devet dveri zar nisi otkljucala devet / Od devet
odaja zar nisi otvorila devet / Od devet kovcega zar nisi otklopila
devet / Od devet pecata zar nisi / Otpecatila devet (M. Dizdar:
Labud djevojka, 118). U ovom primjeru ostvarena je i simploha —
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vjeSto su isprepletene anafora i epifora istovremeno, Sto je
svojstveno umjetni¢kom izrazu ovoga pjesnika.

Anadiploza je etimoloski izraz anaforske osnove u kojem se
rije¢ sa kraja jednoga stiha ili jedne reenice ponavlja na pocetku
slijedeceg stiha ili slijedece recenice: Slovo stiha volim / Volim ga i
molim / Molim ga i lovim / Lovim ga / I lomim (M. Dizdar: Slovo o
bolesti, 239).

Epanafora je stilogeni izraz etimoloSko-anaforskog
karaktera koji u sebi sadrzi rijeci ili glasove Sto se pojavljuju na
pocetku viSe ¢lanova stiha ili recenice, kao i na kraju toga iskaza:
Volio je trave volio je ptice volio oblake / Volio je nebo volio je
zemlju (M. Dizdar: Zapis o vitezu, 178).

Ciklos sadrzi ponavljanje istih rije¢i ili grupe rije¢i na
pocetku 1 na kraju recenice, stiha ili pasusa: Davno sam ti legao / I
dugo ti mi je / Lezati // Davno / Da trava mi kosti / Davno / Da crvi
mi meso / Davno / Da stekoh tisuc¢u imena / Davno / Da zaboravih
svoje ime // Davno ti sam legao / I dugo ti mi je / Lezati (M.
Dizdar: Zapis o vremenu, 130). Ponavljanjem istih rijeci ili grupa
rije¢i u susjednoj poziciji ostvaruje se svojevrsna geminacija,
odnosno reduplikacija izraza, koja etimoloSkoj osnovi daje
posebnu izrazajnost i ekspresivnost. U navedenom primjeru
isprepleteni su ciklos i reduplikacija i daju snaznu poeticnost izrazu
Maka Dizdara.

Polisindet sadrzi poetsko gomilanje veznika u izrazu s ciljem
postizanja stilogenosti: I bjese tama nad bezdanom / I ti rece Da
bude svjetlost I bi svjetlost / I vidje ti da je svjetlost dobra I rastavi
od nje tamu / I svjetlost nazva dan a tamu nazva no¢ / I bi vece I bi
jutro Dan prvi (M. Dizdar: Dan odmora, dan sedmi, 29). Drugaciji
stilogeni postupak ostvaruje se izostavljanjem veznika na mjestima
gdje bi trebao biti. Takve etimoloske pojavnosti posjeduje asindet
(vidio sam oca, majku, brata, sestru; dodoh, vidjeh, pobijedih).
Poeti¢nost 1 stilistiCka obojenost ostvaruje se ili gomilanjem ili
izostavljanjem veznika.

Asonanca je etimoloski izraz koji sadrzi fonetsko-fonoloSka
ponavljanja samoglasnika u odredenom poetskom izrazu (O, nije,
sejo, ovo rosa ocinja / Sto oci moje opcinja, S.Kulenovi¢), a
aliteracija je ponavljanje suglasnika (krkcaju / ko krcate kosnice /
samrt vrsaj zavrgla, / i vrsu¢ krvlju, S.Kulenovi¢). Ovakvi oblici
ostvaruju posebnu glasovnu simboliku sa asocijacijama usmjerenim
na tematske rijeci teksta. Oponasanje zvukova prirode ostvaruje se
onomatopejom u razli¢itim vidovima koji se mogu posmatrati kao
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poetizirani glasovni simboli. Jedni mogu izraZavati imitaciju
zvukova (tiktak, zzzz, kukuriku, kuckuc, pljus), drugi iskazuju
emocije ili fizicka stanja covjeka (hmhm, ajoooj, hik, Stuc), tre¢i
ukazuju na odredenu osobinu (veeeliikiii covjek, guuusstaaa magla,
maalaa kucica), c&etvrti simboliziraju odredene pojave u
poetiziranim tekstovima (I cvrci cvrci cvréak na ¢voru crne smrce,
V.Nazor). Ovaj posljednji primjer ilustrativno pokazuje uspjeSnu
kombinaciju onomatopeje i aliteracije glasova.

Zeugma je specificna konstrukcija u kojoj se ostvaruje veza
dviju imenica sa glagolom koji vrijedi samo za jedan od njih,
gramaticki predikat slaze se sa viSe subjekata, a odnosi se samo na
jedan (udarise bubnyji i svirale).

Poetska sinonimija

Sinonimija je pojava sinonima u jeziku, a poetska sinonimija
je paralelno ili naporedno upotrebljavanje stilskih sinonima. Ima ih
mnogo u naSem jeziku. Sinonimi (grcki, synonimos — imenjak) su
rijeci razli¢ite po glasovnoj strukturi, obliku i1 tvorbi, a istog ili
slicnog ili bliskog znacenja. Sinonimi kao istozna¢ne rijeci
smatraju se naj¢eS¢e kao pravi sinonimi: pozoriste i teatar,
geografija i zemljopis, kino i bioskop, put i cesta, neboder i soliter,
kuca i stan, hrabar i odvazan. To su rijeci jednoga jezika koje
imaju isto ili blisko znacenje, odnosno rije¢i istoga ili bliskoga
znacenja a razli¢itog korijena i porijekla. Medutim, moze se rec¢i da
su sinonimi poetizirane rije¢i sa istim stvarnim znacenjem, koji
sluZe za obiljezavanje jednakih pojmova, a razlikuju se u dodatnim
nijansama, neposrednom upotrebom u stvarnom i jeziCkom
kontekstu. Oni zaista izrazavaju raznolike nijanse jednoga
znacenja: kuca, dom, stan, koliba, vikendica - oznaCavaju
covjekovo mjesto stanovanja, a razlikuju se poetiziranim
dopunskim odrednicama ovih pojmova; stvarati, djelati, graditi,
raditi, proizvoditi - obiljezavaju ¢ovjekovu aktivnost, a razlikuju se
u stiliziranim komponentama konteksta; te mnogi drugi primjeri,
kao §to su: hrabar, odvazan, srcan i smion; slava i cast; bezuman,
glup, budalast i lud; hladan i studen; krasan, divan i lijep; mlak,
topao, vruc i vreo.

Ne samo rije¢i nego 1 druga jezi¢ka sredstva mogu biti u
sinonimskom odnosu, mogu imati blisko znacenje ili zajednicko
jezgro znacenja, ukoliko su povezane jedinstvom smisla: sintagme,
poetizirane fraze, gramaticki oblici, a pritom je znacenje rijeci

254



bazirano na kontekstu ili odredenoj jezickoj situaciji. Moguénost da
se jedan pojam izrazi razliCitim jeziCkim kategorijama pomaze da
se ispolje raznovrsni stilski izrazi i varijeteti. Zato su sinonimi
neposredna osnova za oblikovanje bezbrojnih izrazajnih sredstava i
figurativnih konstrukcija.

Pleonazam podrazumijeva sintagme i recenice u kojima se
pojavljuju rije¢i istoga znacenja, istih ili slicnih misli 1 jezickih
izraza. Uocljiv je u sintagmama u kojima se nabraja vise rijeci za
oznacavanje nekog pojma i postize se stilska markiranost tog
jeziCkog izraza (srdacan i prijateljski susret prijatelja, mala kucica,
emotivna osjecanja, hrabri junaci, veliki dZin, stara starica, vidim
svojim viastitim ocima, plasljiva kukavica).

Tautologija su sinonimski parovi ili nizovi koji su istoznacni
ili bliski po znafenju, pojacavaju snagu jezickog izraza. Ponekad je
njihovo znacenje razlicito i1 tada potpunije odreduju pojam. Mogu
biti spojeni veznicima ili biti bez njih. Prisutni su osobito u
narodnoj poeziji 1 pojedinim umjetnickim tekstovima kao veoma
izrazajno stilogeno sredstvo: podem, klecam, idem, zastajavam
(Zmaj), ja se bojim i strah me je.

Antonomazija je sinonimska zamjena osobnih imena sa
op¢om odrednicom, ili zamjena opéeg pojma osobnim imenom.
Uzima se drugi naziv koji u sebi nosi karakteristike li¢nosti, op¢a
imenica za ime covjeka (Spasitelj — Isus, necastivi - Pavo), ili neko
poznato vlastito ime se upotrijebi kada se opisuje nesSto Sto je
zajednickog 1 opceg karaktera (Demosten — govornik, Ciceron —
veliki govornik).

Inverzija je specifican stilogeni sinonimijski izraz. Odredeni
stav ili odnos zamjenjuje se drugim, a u njemu se mijenja redoslijed
rije¢i s odredenim ciljem. Normalan obic¢ni red rijeci se remeti i
tako se posebno isti¢e neka komponenta iskaza koja dobija jacu i
ekspresivniju obojenost. Inace, u nasem jeziku red rijeci je
relativno slobodan, §to omogucava korisnicima jezika da grade
razli¢ite kombinacije sa snaznim stilogenim efektima.

Paralelizam je uporedno i paralelno odvijanje dvaju ili vise
pojava 1 procesa, sli¢nost pojedinih mjesta i1 stihova, ponavljanje
viSe recenica ili stihova. Dvije reCenice imaju istu strukturu svojih
dijelova, koja je ostvarena razli€itim rije¢ima po znacenju (ona cita
roman, brat gleda film; auto je stalo, fijaker je krenuo; malo ih je
po broju, veliki su po djelu). Sinonimijsko ponavljanje recenickih
struktura nosi stilogenu vrijednost, pojacava ekspresivnost i
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melodiju jezickog izraza, doprinosi sistematiziranju iskaza i1 pravi
je stilisticki konektor poetskog teksta.

Dijalektizmi su osobite sinonimski pojmovi koji imaju
snazno stilogeno odredenje nekoga teksta ili govornoga nastupa.
Dijalekat je specifican substandardni jezik jednog geografskog
podru¢ja sa karakteristicnim govornim osobinama koje ga
razdvajaju od nekog drugog substandardnog narodnog jezika, kao i
od standardnog jezika. To je prvi i pravi maternji jezik svakoga
covjeka 1 zato ljudi vole svoj jezik sredine u kojoj su im jezicki
korijeni. Rijeci stvorene i oblikovane u dijalekatskom ruhu vrlo su
zahvalno jezic¢ko sredstvo za oblikovanje 1 stvaranje poetskih slika,
lokalne atmosfere efektnih stilogenih izraza. To su dijalektizmi koji
ostvaruju u jezickom izrazu uvjerljivost 1 neposrednost situacije i
ambijenta. Prepoznatljivi su dijalekatski izrazi koji obiljezavaju
etnografsku osobinu govornika, pa se za jedan pojam moze naci u
razli¢itim krajevima i raznolik jezicki naziv. Pojam Zenske marame
je Saroliko jezicki obiljezan u razli¢itim krajevima: rubac, samija,
ma(h)rama, krpa, povezaca, jagluk. Naziv za mjesto ¢ovjekovog
stanovanja moze se izraziti razli¢itim ekspresivnim dijalekatskim
izrazima: kuca, dvor, cardak, kula, udzerica, koliba, potleusica,
stracara, soliter, stan, Sator. Covjekova radna aktivnost moze se
iskazivati kao: raditi, stvarati, proizvoditi, djelati, poslovati,
obavljati, tezaciti, graditi. Upotrebom pojedinih dijalekatskih
izraza postizu se izuzetni ekspresivni dojmovi i stilogenost
umjetnickog teksta, kao 1 neposrednoga govora.

Frazeologizmi su jezicke konstrukcije koje je proizvela
neposredna zivotna stvarnost jednoga jezika i vjeStina korisnika
toga jezika da nepredvidive zivotne situacije, dogadaje ili
dozivljaje, sabije u zbijen jezicCki izraz, koji ¢e onda da postoji u
odredenom sinonimskom znaenju bez mogucnosti da se mijenja.
Posto su nastajali u davnoj proslosti, oni su vremenom okamenili
veze rijeci koje su izgradile frazu, a Cuvaju misaonu svjezinu i
dobro se uklapaju u svaki novi generacijski kontekst. Njithovom
upotrebom postiZu se i snazna stilogenost jezi¢kog izraza i misaoni
sadrzaj: covjek bez kicme — Covjek bez svoga stava i uvjerenje, gola
istina — prava istina, usijana glava — zanesenjak, zabranjeno voce —
nije dopusteno nesto Sto se voli, dobiti korpu — biti odbijen, pasti
na niske grane — zivjeti bijedno, okrenuti drugi list — postupiti
drugacCije, nositi glavu u torbi — biti u smrtnoj opasnosti.
Frazeoloske konstrukcije su snaZzne stilske rezerve u jeziku.
Duboko su vezani za dijahronijsko korijenje jedne jezicke
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zajednice 1 njihova upotreba stvara neposrednost i prisnost
govornika ili knjizevnika. Opceniti su i mogu se upotrijebiti za
svaku pojmovnu odrednicu koja tako dobija izuzetnu stilogenu
markiranost.

Narodni izrazi su narocite jezicke konstrukcije koje su
proizvod kolektivnog uma. Nastajale su stihijno prema potrebama
Clanova jedne jezicke =zajednice, poprimale ustaljenu i
prepoznatljivu etimolosku i folklornu osobenost, koje su opet
vremenom dobijale izrazitu ekspresivnost i stilsku markiranost.
Patina vremena ¢inila je svoje posebno uobli¢avanje ovih izraza u
prepoznatljive zagonetke 1 poslovice, narodne izreke 1 krilatice,
koje su onda neumitno odslikavale duh naroda i njegovu
etimoloSku genezu. Narodni izrazi imaju svoju rasprostranjenost i
svakoj novoj generaciji stoje na raspolaganju da oplemene i osvjeze
standardnu formu jezika svojom toplinom 1 neposrednoscu,
poetskom slikovitoS¢u i muzikalno$¢u. Poslovica ili neki drugi
narodni izraz su sinonimske konstrukcije koje isto znaCenje
iskazuju drugim rije¢ima a ne onim S$to se ocekuju da budu
iznesene: sit gladnom ne vjeruje — odnos izmedu bogatih 1
siromasnih, nema dlake na jeziku — otvoreno govori istinu, pokriti
se koliko je jorgan dug — Zivjeti onako kako zivotne prilike
namecu, ima duge prste — on je kradljivac. Odredene Zivotne
situacije mogu se izraziti ekspresivnim a sinonimskim narodnim
izrazima (mutno vrijeme, pala muha na medvjeda, igrati se glavom,
pisi propalo), zatim ljudske osobine (on je covjek i po, ne zna za
mjeru, plitka mu pamet, ona visoko leti, ujeo se za jezik), emocije
(skida zvijezde sa neba, otvorilo mu se srce, hladno mi oko srca, idi
bestraga), vrijeme (u gluho doba, u cik zore), nacin (s neba pa u
rebra), vrednovanje (Cudna mi cuda, upisati zlatnim slovima).

Internacionalizmi su poseban sloj sinonimijskih izraza koji
obogacuju jeziCki izraz naSeg jezika. Oni su u na$ jezik usli
sticajem razliitih historijskih 1 kulturnih prilika, oni  zaista
odrazavaju neposredne veze medu narodima. PosSto jezici uticu
jedni na druge, mnoge rije¢i putuju iz jezika u jezik, postaju
internacionalne. One koje udu u na$ jezik bogate leksicki fond 1
prosiruju sinonimijsku mrezu kako aktivnih tako i onih rezervnih
stilski markiranih leksema. U na$ jezik rije¢i su dolazile iz
razli¢itih jezika: iz grckog (stomak, drum, diploma, muzika, andeo,
krevet, magare, higijena, sapun, jeftin), iz latinskog (kultura, tekst,
matura, fabrika, disciplina, teorija), iz talijanskog jezika (limun,
boca, blokada, kolona, finale, balkon, banka, kabinet), iz
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francuskog jezika (frizider, Sofer, kamion, garaza, servis, kostim,
model, Sampion, balada, stalaza, lutrija, mars, garda, rezZija,
Sarmantan,nivo, bife, krem), iz engleskog jezika (dzemper, sport,
vikend, tramvaj, dzungla, dzem, jahta, start, najlon), iz njemackog
(cilj, Stof, Snajder, majstor, Sporet, Serpa, Spajz, ves, kralj, Saraf,
pegla), iz madarskog jezika (varos, soba, asov, vasar), iz ¢eskog
jezika (uloga, casopis, citanka, naslov, okolnost, pisanka, smjer,
tlak, uzor), iz ruskog (zapeta, brak, podvig, dvor, licnost, pozor,
podvig, smjena, uctiv, staratelj, iskren), iz orijentalnih jezika (Celik,
cekic, sirce, top, kutija, kaSika, cizma, makaze, papuce, boja,
sanduk, bubreg, Secer, peskir).

Arhaizmi su posebna stilska rezerva savremenoj
sinonimijskoj strukturi rijeci i poetiziranih izraza posebno. Posto su
to odredeni jezicki izrazi, koji su nekada bili veoma aktivni, a
vremenom presli u pasivni fond leksema, oni su novim
generacijama Cesto zanimljivi i ekspresivni, pa se arhaizmi vracaju
1z pasivnog leksickog fonda u aktivno kreiranje izrazito stilogenih
sinonimijskih izraza (glumiste, vrazda, dazd, pandur, Sintor,
duhankesa, bukvica, bukvar, megdan, glasnik, carevina, Zitije,
aeroplan). Njima se postize snazna stilska markiranost. Arhai¢nost
izraza ili rijei prepoznaje se u kontekstu.

Neologizmi su novi jezicki izrazi koji su proizvod novijih
generacija jeziCke zajednice. Naime, svaka nova generacija
govornika stvara nove rijeci za pojmove i predmete koji nastaju u
doba njihovog zivota i rada. Novonastali pojmovi imaju nove
nazive ili nove generacije uzimaju stare rijei i daju im nova
znaCenja. Tako se znaCajno i1 po obimu i1 po kvalitetu proSiruje
koli¢ina sinonimijske strukture. Clanovi jezi¢ke zajednice imaju
mogucnost izbora (safari odjeca, vjetrovka, racunar, perika, Sund,
duz, eurokrem, hidrofor, monodrama, sajam knjige, mobitel, stalna
konferencija, farmerke, fiskultura). Nove rije¢i nastaju spontano i
to ¢ine svi Clanovi druStva, neologizmi dolaze i iz drugih jezika.
Njihova pojava rezultat je stalnih promjena u drustvu, naucnih 1
tehnickih  dostignu¢a, privrednith 1  kulturnih  promjena.
Novostvorene rije¢i na poetskom planu uocljive su kao stilski 1
semanticki neologizmi.

Deminutiv i augmentativ su specificni ekspresivno-
emotivni sinonimijski znakovi. Oni na neobifan nacin mogu
iskazati odredenu karakterizaciju pojmova u manjoj (deminutiv) ili
vecoj vrijednosnoj mjeri (augmentativ). Deminutivi mogu imati
pozitivna znacenjska odredenja naklonosti, ljubaznosti, ljubavi,
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njeznosti (srdasce, sunasSce, bakica, curica, tatica, mamica,
Zivahan, nestasan), kao 1 negativne osobine neuctivosti,
neprijateljstva, osporavanja, negodovanja, grubosti (platica,
sobicak, covjeculjak, trckarati, cinovnicic, kucerak). Augmentativi
suprotno od deminutiva osnovni pojam iskazuju sa povecanom
vrijednos$¢u 1 dobijaju posebne ekspresivne nijanse znacenja koje
zrace ponajviSe negativne karakteristike, pogrdu ili pejorativnost
(Zenetina, babetina, glavurda, pticurda, kucetina, nogat), a nisu
rijetki ni augmentativi afirmativnog i pozitivnog zracenja (/judina,
momcina, kucerina).

Stilogenost komparacije

JeziCka sredstva koja svoju stilogenost =zasnivaju na
elementima komparacije ili poredenja veoma su zastupljena u
raznim upotrebama jezika, odlika su skoro svih stilova izrazavanja.
Komparacija 1ili poredenje ostvaruje se dodavanjem novog
stilogenog dijela osnovnom znaku. Novi znak blize objasnjava
osnovni znak ili predmet mnogo slikovitije 1 tacnije, konkretnije i
ekspresivnije. U ovom tipu stilskog izraza poredi se osnovni pojam
sa novim pojmom, a iz komparacije se saznaje karakteristika koja
se dodaje osnovnom predmetu. Saznajna i emotivno-slikovna
komponenta je klju¢na odrednica koja ovu vrstu stilogenosti €ini
zastupljenom u mnogim stilovima. Moguce je ostvariti vise relacija
kompariranja: poredenje poznatog sa nepoznatim pojmom,
poznatog pojma sa poznatim, nepoznatog sa poznatim pojmom,
nepoznatog sa nepoznatim pojmom, kao i mnogobrojne druge
nijansirane relacije kompariranja.

Poredenje je stilizirano jezicko izrazajno sredstvo koje sluzi
da se priblizi, objasni ili stilisticki pojaca kakva atributivna ili
predikativna osobina, neko stanje ili djelovanje. To je poetska
figura razuma koja S$iri 1 suzava misli i pojmove. Predstavlja
suodnos dvije pojave 1 njihovo priblizavanje. Temelji se na
njihovoj sli¢nosti ili podudaranju u nekoj osobini, a na osnovu toga
jedna od tih pojava slikovito se usporeduje sa drugom. Obicno se
manje poznata osobina objasnjava sa viSe poznatom osobinom,
manje poznati predmeti sa viSe poznatim predmetima. Time se
konkretizira pjesnicka slika, Cini se stilogenijom i dozivljava
prirodnijom 1 izrazajnijom.Ova figura se koristi slicnoS¢u izmedu
dva pojma kako bi se pomocu jednoga opisao drugi. Ima tri ¢lana:
rije¢ koja se poredi, rije¢ kojom se poredi i poredbenu rijeccu (kao,
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poput, nalik na, slican). Naime, poredenje ima predmet koji se
poredi, predmet kojim se poredi i zajedniCku osobinu: cist kao
sunce, blijed kao mjesec, crn kao ugalj, slobodan kao ptica, cvrst
kao hrast, pomrcina kao tijesto. U ovim poredbenim izrazima tesko
se otkriva preneseno znacenje, i zato je poredenje snazna poetska
figura sa izrazenim stilogenim vrijednostima. Moguéa su i
proSirena poredenja koja na slikovit, ritmian i lijep nacin
docaravaju pjesnikovu poetsku sliku ( Ko svilene niti sto ih pauk
satka, / po drvecu visi mjesecine veo, A.gantié). Poredenje se u
poetiziranoj formi moze iskazati 1 oblikom apozicije (oj djevojko,
sunce moje drago), ili uporednim predikativnim instrumentalom
(tad se njemu sestra objesi oko grla ljutom zmijom).

Slavenska antiteza je specifi¢na poetska figura u kulturnim
dostignu¢ima slavenskih naroda. To je proSireno poredenje koje se
sastoji od tri dijela: pitanja (teze ili pretpostavke), negativnog
odgovora (negacije teze) i pozitivnog odgovora (antiteze, suprotne
tvrdnje). Ovom ekspresivnom figurom obi¢no pocinju epske
pjesme i tim postupkom postize se zapazena stilogenost i impresija,
a istovremeno otvara se 1 objasnjava osnovni dogadaj. U njoj
postoji prvo teza u kojoj se u obliku pitanja nabraja nekoliko medu
sobom sasvim razli¢itih pojmova od kojih svaki ima neSto
zajednicko s predmetom s kojim se vrsi poredenje da bi se utvrdilo
koji je to pojam ili predmet. U drugom dijelu je negacija teze i tu se
ponovo nabrajaju istim redom navedeni pojmovi u obliku odri¢nog
odgovora kojim se za svaki pojam poric¢e da on odgovara trazenom
pojmu, svaki se pojedinacno iskljucuje da on nije ono Sto se trazi.
U tre¢em dijelu je pozitivan odgovor, antiteza. Tu se kazuje koji je
to 1 kakav pojam o kojem se tu govori i sa kojim se drugi pojmovi
porede. Primjer: Sto se bljeli u gori zelenoj? / Al su sn'jezi, al su
labutovi? / Da su sn'jezi ve¢ bi okopnuli / Labutovi veé bi poletjeli.
/ Nit su snljjezi, nit su labutovi / Nego Sator age Hasan-age
(Hasanaginica).

Paradoks je odredena nijansirana podvrsta antiteze,
stilizirana figura koja iznosi neocekivat i nevjerovatan obrat. To je
prividna besmislica, osobenost 1 nastranost, neobi¢na i c¢udna
misao: nelogicna logika, javna tajna, nemirna mirovina, prijatna
neprijatnost. Paradoks moze biti iskazan i sadrzan u re€enici ¢ija su
dva dijela na prvi pogled potpuno suprotna, a ipak stoje jedan pored
drugog: ne bojim se, ali me je strah; i gol i bos, i joS mu je zima; ko
polahko ide, do cilja dode; tko gubi, dobija.
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Oksimoron je podvrsta antiteze, figura u kojoj se jedan
pojam pro$iruje dodavanjem drugoga pojma. Drugi pojam je
suprotnog ili potpuno razli¢itog znacenja od prvog pojma. Dva
suprotna pojma sjedinjuju se u jednu cjelinu. Izgleda kao da ne
mogu jedan pored drugoga opstati jer jedan drugoga negira, a ipak
imaju smislenu vezu: mudra budala, mudra ludost, ljupko ludilo,
slijep kod ociju, znam da nista ne znam, kvadratura kruga, sreca u
nesreci, zivi les, nijemi glas, glasna tajna, rjecito sutanje. To je
poeti¢na figura koja izraZzava kontrasnu osobinu, spoj suprotnosti
koje se logicki iskljucuju.

Kontrast je vrsta antiteze, figura poredenja po suprotnosti.
Ona pojaava odredena znaCenja 1 slike, naglasava poetske
situacije. U kontrastu su prisutne dvije suprotnosti jedna pored
druge, one se isticu i povlace izmedu sebe oStru crtu. Veoma su
intenzivne i1 emocionalno su jae i1 snaznije Sto su blize jedna
drugoj: ja bosiljak sijem, meni pelin nice (narodna pjesma): ja
govorim, on govorit nece, ja se smijem, on se smijat ne¢e (narodna
pjesma). Kontrastom se porede odredeni pojmovi, zatim radnje,
slike, raspolozenja. U odnose suprotnosti stavljaju se: crno i bijelo,
veselje i tuga, kretanje i mirovanje, brzina i sporost. Znaci da
kontrast ima dva ¢lana, koji je jaci emocionalno i izrazitiji zavisi od
pjesnikove zelje da jedan od njih posebno naglasi. Kontrast je
zasnovan na antonimiji rije¢i. To znaci da se rijeCi suprotstavljaju
jedna drugoj (dobro — zlo, jeste — nije, crno — bijelo, da — ne,
muskarac — Zena, pobjeda — poraz, staro — novo, proslost —
buducnost, davati — uzimati). Nemaju sve rije¢i antonimijski
kontrasni parnjak, ponajvise imaju rije¢i koje oznacavaju vrijednost
i mjeru. U covjekovoj svijesti prisutna je ova pojavnost i ona
naro¢ito dolazi do izrazaja prilikom uocCavanja 1 otkrivanja
odredenih pojava. Veoma dobro se razumijeva pojam pravde,
ukoliko je poznata nepravda, sreca se otkriva ako se zna Sta je
nesreca.

Personifikacija se zasniva na poredenju onoga S$to nema
zivota s onim $§to je zivo. U njoj se ostvaruje pridavanje ljudskih
osobina nezivim stvarima ili apstraktnim idejama, stvari i Zivotinje
govore 1 dobijaju osobine ljudskih bi¢a, oni misle, osjecaju i
1zrazavaju osje¢anja 1 misli: livada sanja, toplo sunce u lijevi obraz
kucka, strazari nad njenom glavom, potok je kao Suma zelen, bol se
nastani u njegovo tijelo.

Metafora je jezicki izraz koji ima preneseno znacenje,
odnosno poetska figura prenosenja znacenja jedne rijeci na drugu.
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To je skraceno poredenje koje se zasniva na zajedni¢koj osobini
dvaju predmeta, ali se kod nje ne spominje prvi predmet na koji se
misli (koji se poredi, ve¢ se imenuje onaj drugi predmet (s kojim se
poredi) i njime se upucuje na onaj prvi predmet. Poredenje je
skra¢eno 1 ima preneseno znacenje jer u sebi sadrzi osobine koje
podrazumijevaju prenosenje osobina ili drugih vrijednosti sa
jednog pojma na drugi. Prisutno je saZeto kazivanje zbog
kondenzovanog izraza i sugestivnosti poetskog izraza. Metafora je
logi¢na 1 jasna, ona otkriva, govori, obogacuje smisao. Zato se kaze
za svako slikovito i ekspreisvno prikazivanje da je metafori¢no. Po
svojoj strukturi metafora moze biti imenica (zlato materino, on je
kukavica), pridjev (srebrena rijeka, zlatan djecak), glagol (covjek
se raspalio, vrata zinuse), prilog ( ljuto cvili), sintagma (jesen
Zivota).

Alegorija je proSirena metafora, poetski izraz kojim se sva
znaenja prenose na nesto o ¢emu se misli i Sto se krije u znacenju
rijeci. Metaforicki sadrzaj se prenosi na cijeli sliku ili tok radnje, na
odredenu pjesmu ili pricu. To je stilizirani iskaz u kome se misli i
pojmovi iskazuju drukcije, a ne rije¢ima koje ih neposredno
izrazavaju. Alegorija ne mijenja znaCenje rijeci niti ¢ini njezinu
izrazajnost zavisnu od mjesta gdje se nalazi. Ona mijenja sustinu
poetskog stvaralastva i njena uloga je da pjesnickim izrazom utka
zivotne sokove nezivom predmetu. Tako se misao pretvara u osobu
ili emotivni predmet, a alegorija poprima mitolosSke dimenzije. V.
Igo je ostvario uspjesnu alegoriju u kojoj govori o orlu 1 orli¢u , a
misli o Napoleonu i njegovom sinu. On stvara sliku o orlu kojem
je vjetar polomio krila i o neprijateljima koji su se obrusili na
njegovo gnijezdo i uzeli zubima ono §to su mogli otrgnuti.
Engleska je uzela orla, a Austrija orli¢a. Igo je stvorio metaforu o
orlu 1 orli¢u, smjestio je te metafore u prirodni ambijent, povezao
Englesku 1 Austriju za taj okvir, 1 tako se od metafore preslo u
alegoriju.

Parabola je poetizirana alegorijska pri¢a moralno-poucnog
sadrzaja iz Zivota ljudi, koja ima preneseno znacenje. Prikazuje
odredenu istinu koja se mogla dogoditi 1 daje jasnu pouku. Ima dva
dijela, u prvom je kazivanje price a u drugom pouka. Pri¢a ima
istinitu radnju. Ilustrativni su primjeri starozavjetnih alegorijskih
pri¢a, a ovim na¢inom pripovijedanja sluzili su se Sekspir, Siler,
Lesing, Gete, Katka, Hemingvej 1 drugi knjizevnici.

Simbol je specifican poetski izraz koji sadrzi metaforske i
alegorijske komponente, ima najSire preneseno znacenje, tesko se
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prepoznaje. Oznacava dosta udaljenu srodnost dvije pojave. Simbol
je inace termin koji obiljezava znak za raspoznavanje, konkretni
znak koji oznaCava sloZenu apstraktnu ideju. Kad Zeli da govori o
ponosu, pjesnik daje sliku hrasta koji usamljen stoji nasred polja
tucen vjetrovima 1 nepogodama. Kad Zzeli da govori o tuznim
osjecanjima, pjesnik se sjeca vrbe i njenog sumornog lis¢a uvijek
okrenutog ka zemlji. Kad Zeli da da govori o smrti, pjesnik daje
sliku jeseni i zutog uvelog liS¢a koje opada sa drveéa. Kad zeli
govoriti 0 usamljenosti pjesnika u poetskim visinama, T.Ujevi¢
slika visoke jablane.

Noetic¢ni figurativni izrazi

Medu mnogobrojnim stiliziranim jezickim sredstvima
uocljivi se posebno noeticni figurativni izrazi. To su figure misli. U
njima se mijenja znacenje ili smisao rijeci. Nastaju gomilanjem ili
uzvisivanjem sadrzaja. Djeluju ograni¢enjem, prekidanjem ili
slabljenjem izraza. Zasnivaju se na vanjskoj ili unutrasnjoj
promjeni iskaza.

Hiperbola je stilski izraz kojim se ostvaruje pojacana
ekspresivnost 1 izuzetno isticanje poetiziranih slika. Sluzi za
dobronamjerno preuvelicavanje istine 1 slikovito izraZzavanje
emocija, odnosno odredenih moguc¢nosti ili osobina, kao i za
umanjivanje onoga o ¢emu se piSe ili govori. Velicanje se uzdize
do nivoa pretjeranosti, a sve u namjeri da se na to obrati Sto veca
paznja. Pretjerane i preuveliCane slike su irealne, ne slazu se sa
slikama neposredne stvarnosti, a sve sa ciljem izrazavanja snaznih
emocija. Pozitivno hiperbolisanje uo¢avamo u primjerima kada se
covjek karakterizira kao div ili dZin, a negativno hiperbolisanje se
prepoznaje u slucajevima kada se covjek prikazuje kao patuljak ili
kepec. Primjeri: [juto cvili do neba se cuje, pravi se manji od
makova zrna, rekao sam ti sto puta.

Gradacija je posebna stilizirana izrazajna forma jezika sa
obilatom lirskom i emocionalnom obojenos$¢u. Osjecanja i lirske
slike nizu se prema jacini od slabijih do snaznijih, od obi¢nog do
neobicnog (krenulo nas stotinu, a stiglo hiljadu), ili obrnuto od jace
obojenih do najslabijih (leti, trci, ide, hoda). Slike izlaze jedna iz
druge po prirodnom redoslijedu stepenovanja jacine, a istovremeno
ih prati emocionalno raspolozenje u narastanju (Nije mogao u skolu
i¢i, / nije se mogao iz postelje dici, / nije mogao za stol sjesti, / nije
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mogao kompota jesti, / nije mogao mlijeka piti, / svi su se pitali: sto
¢e s njim biti?, G.Vitez).

Epitet je posebna odredbena rije¢, najeSée opisni pridjev,
koji se nalazi u funkciji odredene poetske slike. Ostali pridjevi uz
imenicu samo su atributi, a atribut nije isto Sto i epitet. Epitet daje
imenici novo unutrasnje znacenje karakteristi¢no za datu situaciju,
on dopunjava njeno osnovno znacenje slikovitoSc¢u i Zivoséu, pored
pridjevske funkcije on se uklapa u odredenu emocionalnu sliku
(zvonka rijec, mracno nebo, sumorna jesen, umorna priroda, carna
gora, bijela svila, sivi soko). Prepoznatljivi poetizirani epiteti
vjerno iskazuju unutrasnja stanja i spoljne osobine lirskog subjekta.

Metonimija je poetski izraz kojim se ostvaruje zamjena
imena. Zamjenjuje se osnovni pojam drugim ekspresivnijim i to na
osnovu medusobnog stalnog odnosa 1 logicke zavisnosti.
Metonimijska veza pojmova ostvaruje se u razliCitim odnosima:
uzrok umjesto posljedice ( covjek koji lijepo pise — ima zlatno
pero), zamjena sadrzaja 1 predmeta u kome je taj predmet (pusi lulu
duhana), zamjena simbola i1 zvanja (objesio je uniformu o Sljivu),
zamjena radnje 1 oruda (Zivi od motike), zamjena drzave i glavnoga
grada (Francuska i Austrija — Pariz i Bec), spoljni izgled i
unutrasnje stanje (sijede kose — starost, di¢i nos — praviti se vazan,
skrstene ruke — nerad), pisac i njegovo djelo (¢itam Maka — citam
Makovo djelo; imam Mesu — ima Mesina djela), apstraktno 1
konkretno (mladost — mladi ljudi, besparica — ljudi bez novca),
osnovna rije¢ 1 simbol (kruna — carstvo, kraljevstvo, viadar,
diploma — zavrsen fakultet).

Sinegdoha je poetsko-metonimijski izraz u kojem se vrsi
zamjenjivanje znacenja jedne rije¢i znaCenjem druge rijeci i po
obimu i po koli¢ini. U ovom izrazu uzima se dio mjesto cjeline ili
cjelina mjesto dijela, jednina umjesto mnozine ili mnozina umjesto
jednine. Diona sinegdoha oznacava dio umjesto cjeline (glava —
covjek, grlo — govece, krov — kuca, volan — automobil), totalna
sinegdoha obiljezava cjelinu umjesto dijela (Evropa — zemlje
Evropske  Unije), singularna sinegdoha oblikom jednine
nagovjestava mnozinu (covjek — ljudi, vuk dlaku mijenja ali cud
nikada, vrana vrani oc¢i ne vadi).

Perifraza je poetsko opisno kazivanje gdje se sa vise izraza
odreduje neki pojam, odnosno uzima se znatno vise rije¢i da se
kaze neSto Sto moze biti izrazeno jednom rijeci (nebo visoko a
zemlja tvrda — nema se kuda, grad pod Trebevicem — Sarajevo,
kralj Zivotinja — lav, celicna ptica — avion, preselio se u vjecnost —

264



umro). Uzimanje viSe rije¢i pridonosi snaznijoj stilogenosti ovoga
poetskog izraza. Nastaje iz potrebe da se ostvari slikovito
opisivanje, ekspresivnije izrazavanje, za izostavljanje pravoga
naziva, za oznaku predmeta za koje ne postoji odreden termin, za
ublazeno 1 indirektno zaobilazno pricanje.

Antifraza je poetski izraz koji dobija suprotno znacenje od
onoga §to je njime obiljezeno. Pojedini sadrzaji izraza ne shvataju
se u svom osnovnom znacenju nego u suprotnom odredenju, jedno
se kazuje a drugo se misli i shvata. To je neka vrsta ironi¢ne
kritike. Pravo ekspresivno i stilogeno obiljezje antifraza dobija u
odredenom kontekstu (junacino nasa — kaze se kukavici, ljepotan —
ruzan covjek, lijepo bogami — sramota je).

Ironija je prikrivena poruga koja se sastoji u tome Sto se
njome kazuje neSto suprotno onome Sto se misli i hoée da kaze
(plasljivcu se kaze da je hrabar, gladnom da je sit, glupom da je
pametan).

Litota je poetski izraz suprotan hiperbolicnom stilskom
izrazu. Nesto blazim oblicima vrednuje se odredeni pojam, litotom
se izbjegava prava rijec, istina i ocjena (nije lijen —vrijedan, dobro
je — nije hrdavo, hrdavo je — dobro mi je, nije glup — pametan je, ne
govori istinu — laze). Upotrebljava se u situacijama kada se nastupa
obazrivo, kada se Zeli sakriti gola istina i ublaziti negativna ocjena.

Stilogenost figurativnih jezickih kategorija

Jezik je sredstvo sporazumijevanja medu ljudima. To je
poseban sistem sa odredenim glasovnim i gramatickim pravilima za
izrazavanje misli, on je neposredna realizacija i stvarnost misli. U
njemu se zrcali ogledalo uma i kruna aktivnosti ¢ovjekovog duha.
Jezik je posrednik u prenosenju razlicitih oblika spoznaje Covjeka i
drustva u cjelini. PodloZzan je stalnim promjenama kako
dijahronijski tako i sinhronijski, on je jedan proizvod proslosti i
institucija sadasnjosti. Nije jedinstven, §to zna¢i da svi ¢lanovi
jeziCke zajednice manje ili visSe ucestvuju u modeliranju jezi¢kog
sistema. Stalno se odreduje pojedinacnim upotrebama, a
istovremeno on odreduje te upotrebe. Sadrzi neiscrpan leksicki
fond, bezbroj rije¢i 1 razli¢ite kategorije, raznovrsne jedinice
izrazaja kao i pravila za njihovo kombiniranje. Sve to sluzi za
modeliranje jezic¢kih znakova koji imaju razlicite funkcije: znacenje
1 smisao, oznacavanje i posebno ukazivanje na  predmete,
apstrahiranje  pojmova, izrazavanje pojmova, figurativho
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izrazavanje misli 1 stvaranje stilogenih iskaza, medusobno
povezivanje znakova, ekspresivno i poetizirano izrazavanje.

Stilogene komponente pojedinih figurativnih  jezickih
kategorija prepoznatljive su u odredenim stilskim poljima
etimoloSkih figura, poetskoj sinonimiji, komparaciji i noeti¢nim
figurativnim izrazima.

EtimoloSke figure podrazumijevaju udaljavanje od
standardnog oblika rijec¢i. Nastaju dodavanjem ili oduzimanjem
fonema, slijevanjem ili premjeStanjem glasova. To su:
paranomazija, paronimi, paronimija, homonimi, prosteza (proteza),
epenteza, paragoga, afereza, sinkopa, apokopa, elizija, elipsa,
sinereza, dijereza, metateza, antimetabola, hijazam, anafora,
epifora, simploha, anadiploza, epanafora, ciklos, geminacija
(reduplikacija), polisindet, asindet, asonanca, aliteracija,
onomatopeja, zeugma.

Poetska sinonimija podrazumijeva paralelno ili naporedno
upotrebljavanje stilskih sinonima. Sinonimi su rijeci koje imaju isto
ili slicno znacenje, a razliCitog su korijena i porijekla. To su
poetizirane rijeCi sa istim stvarnim znaCenjem koji sluze za
obiljezavanje jednakih pojmova, a razlikuju se u dodatnim
nijansama. Poetiziranu sinonimiju ¢ine: sinonimi, pleonazam,
tautologija, antonomazija, inverzija, paralelizam, dijalektizmi,
frazeologizmi, narodni izrazi, internacionalizmi, arhaizmi,
neologizmi, deminutivi i augmentativi.

Komparacija je stilizirano jezicko sredstvo koje sluzi da se
priblizi, objasni ili stilisticki pojaa kakva atributivna ili
predikativna osobina, neko stanje ili djelovanje. Poredbeni stilogeni
izrazi su: poredenje (komparacija), slavenska antiteza, paradoks,
oksimoron, kontrast, antinomija, personifikacija, metafora,
alegorija, parabola, simbol.

Noeti¢ni figurativni izrazi su figure misli. U njima se
mijenjaju znaenje ili smisao rijeci, nastaju gomilanjem ili
uzvisivanjem sadrzaja. Djeluju ograni¢enjem, prekidanjem ili
slabljenjem izraza, a zasnivaju se na vanjskoj 1 unutrasnjoj
promjeni iskaza. To su: hiperbola, gradacija, epitet, metonimija,
sinegdoha, perifraza, antifraza, ironija, litota.

Figurativne kategorije jasno pokazuju razvijenost i dubinsku
strukturu jeziCkog sistema. Kad se te kategorije, razvijeni jezicki
iskazi otkriju u neobi¢nim stiliziranim poljima sa svojim stilogenim
karakteristikama, onda se uoCava sva kompleksnost jezika u
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njegovim neposrednim vidovima realiziranja 1 kvalitetnog
sporazumijevanja medu ¢lanovima jezic¢ke zajednice.
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Summary

Language is instrument of communication between people.
That is a special system with certain vocal and grammatical rules
for expressing thoughts. Language is intermediary in transfer of
different forms of human cognition and society. He is liable to
constant changes as diachronic and as synchronic, he is one product
of the past and institutions of the present. He is not unique which
means that all members of language community, more or less,
participate in modelling of language system. He contains
inexhaustible lexical fund, countless words and different
categories, various units of expression as well as rules for their
combining. All of this serves for modelling language signs which
have different functions: meaning and sense, highlighting and
special indication on subjects, abstracting terms, expressing terms,
figurative expressing of thoughts and creating stylistic statement,
mutual binding of signs, expressive and poetical expressing.

Stylistic components of certain figurative language
categories are recognizable in certain stylistic fields of
etymological figures, poetic synonym, comparison and sense
figures.

Figurative categories clearly show development and deep
structure of language system. When those categories, developed
language statements reveal in unusual stylistic fields with theirs
stylistic characteristics, then we perceive all language complexity
in his direct aspects of realization and quality understanding
between members of language community.
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Alica Arnaut, asistent
LINGVISTICKO POSUDIVANJE

(Germanski utjecaji u bosanskom jeziku)

SaZetak

Kada posmatramo bosanski jezik i njegov jezicki materijal,
ustanovljavamo da veliki procenat otpada na "nebosanske" jezicke
elemente. To su elementi koji su se vremenom prenijeli iz drugih jezika u
bosanski jezik, prilagodivsi se njegovom jezickom sistemu. Mnogi od tih
stranih elemenata toliko su se prilagodili i ustalili da se tesko
prepoznaju kao strani. Samo lingvisti sa veoma istancanim osjecajem
za jezik mogu ih prepoznati.

Pojava stranih rijeci u jednom jeziku vezana je za pojmove jezika
u kontaktu, bilingvizma, lingvistickog posudivanja i purizma. Ti
problemi bili su metom proucavanja brojnih lingvista. Prvi dio ovog
rada ponudit ce pregled razlicitih stavova o navedenim problemima s
ciljem stvaranja jedinstvene slike o problemu jezickog posudivanja.

Kada je rije¢ o bosanskom jeziku u okviru ovih razmatranja,
paznja ce se posvetiti germanskim utjecajima na nas jezik. S obzirom
na situaciju u kojoj se Bosna i Hercegovina nalazila u daljoj proslosti,
ali i na nasu ne tako davnu historiju, mozZe se govoriti o intenzivnom
germanskom utjecaju na nas jezik. Taj utjecaj jak je na gotovo svim
jezickim nivoima, a najvidljiviji je u leksickom fondu i nekim
sintaksickim konstrukcijama.

1. 0 PROBLEMU LINGVISTICKOG POSU\IVANJA

Danas su u svim savremenim evropskim jezicima u upotrebi
rijeci 1 konstrukcije koje nisu domaceg porijekla. Najvecéi broj
takvih rijeci su "grcko-latinske po svome etimoloskom postanju,
mnoge su od njih ucene ili tzv. kulturne rijeci, a znatan dio njih
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zapravo su termini ili bar poluterminske rijeéi"l. Medutim, nisu
samo elementi klasi¢nih jezika ucestvovali u obrazovanju jezickog
materijala savremenih evropskih jezika nego su i ti jezici utjecali
jedan na drugi i medusobno razmjenjivali svoje jezicke materijale.
Moglo bi se re¢i da savremeni evropski jezici na taj nacin
komuniciraju u pravom znacenju te rijeci.

Utjecajima stranih rijeci viSe su izloZeni manji jezici zbog
svoje otvorenosti prema ve¢im i dominantnijim jezicima i njihovim
kulturama. Tako je Cesto jezicko posudivanje, posebno u oblasti
leksike, neminovno, jer se sa primanjem stranih obi¢aja i posebno
sa razvojem tehnologije Siri upotreba rije¢i koje te nove pojave
opisuju i kao takve postaju internacionalizmi, jer se koriste u svim
svjetskim jezicima.

1.1. Proces lingvistickog posudivanja

Kada se govori o lingvistickom posudivanju, neminovno je
govoriti 1 0 kontaktu jezika i njihovoj medusobnoj interakciji. Da bi
se jedan jezicki element (rijec, fraza, konstrukcija, jezi€ki model)
prenio iz jednog jezika u drugi, moraju se ta dva jezika negdje
susresti da bi doSlo do razmjene jezickih materijala medu njima.
Mjesto susreta najcesée je jedan govornik koji poznaje oba ta jezika
— bilingvni govornik. Kod takvog govornika prisutna je jaka
tendencija izjednac¢avanja elemenata jednog jezika sa elementima
drugog, a njen rezultat je medujezi¢na identifikacija.

Posudene rije¢i prolaze mnogobrojna preobrazavanja i
prilagodavanja dok ne dostignu opceprihvaceni oblik, Sto
podrazumijeva potpuno prilagodavanje sistemu jezika primaoca
(glasovni sklop, akcenat, promjena). U velikom broju slucajeva
rije¢ se toliko prilagodi jeziCkom sistemu jezika primaoca da ¢ak ni
lingvist ne moze utvrditi njeno strano porijeklo. U takvim
slu¢ajevima od pomoc¢i je samo poznavanje stranog jezika iz kojeg
je rijeC preuzeta.

Najjednostavniji model lingvistickog posudivanja prema
Rudolfu Filipovi¢u® jeste kada se jedan jednostavni element (rijec)
izvuce iz jezika A 1 upotrijebi u kontekstu jezika B. Prije toga
element X je pripadao jeziku A i1 pokazivao sve jezicke osobine tog
jezika. Prelaskom u jezik B te osobine se mogu zadrzati, mada se

! Dabi¢, 1979:329
? Filipovié, 1971
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¢eS¢e modificiraju prema jezickim modelima jezika primaoca.
Element X u jeziku A naziva se model, a u jeziku B replika.

Prelazak elementa X iz jezika A u jezik B nije jednostavan i
brz proces kako se to na prvi pogled Cini. Isti autor izdvaja tri faze
u procesu prelaska elementa X iz jednog jezika u drugi:

1. prebacivanje — podrazumijeva bilingvnog govornika koji

u maternjem jeziku upotrebljava stranu neasimiliranu
rijec;

2. interferencija — podrazumijeva preklapanje dvaju jezika;

3. integracija — podrazumijeva strani element koji se vec

uklopio u sistem jezika primaoca i viSe se uopée ne
osjeca kao strani.

Cesto je tesko utvrditi kada je strani element presao iz jednog
jezika u drugi. Veliku ulogu tu igra druStvena dimenzija u kojoj
strani element preuzimaju svi govornici jezika primaoca. Na taj
nacin preuzeti element prelazi iz upotrebe u govoru u upotrebu u
jeziku, poprimajuci tako Sire razmjere.

Elementi drugih jezika ne preuzimaju se uvijek doslovno u
jezik primalac (izuzimaju¢i jezicka prilagodavanja koja su nuzna,
npr. fonetsko-fonoloska). Cesto jezicki obrasci stranih jezika sluze
samo kao polazna osnova da jezik primalac aktivira svoje vlastite
tvorbene mogucénosti. Na taj nacin najcesce se peuzimaju slozenije
jezicke konstrukcije kao Sto su fraze, prijedlozno-padezni izrazi,
red rijeci i sl.

1.2. Historijat proucavanja lingvistickog posudivanja

Mada je lingvisticko posudivanje staro koliko i sam jezik,
ono je kao pojava zainteresiralo lingviste relativno kasno, kada su
se leksikografi u 18. stoljecu susreli sa problemom posudenica. Od
tog vremena datira i terminoloska Sarolikost vezana za ovaj
problem. Najprije su se javili pojmovi jezicko mijesanje 1 mijesani
Jjezici. Lingvisti 19. stolje¢a Rasmus Rask, August Schleicher i Max
Miiller sumnjaju da mijesani jezici uopée postoje. Tu svoju sumnju
potkrepljuju ¢injenicom da jedan jezik mijeSajuéi se sa drugim
preuzima od njega neke posudenice, ali rijetko gramaticku
strukturu. Prema tome, "ma koliko jezici bili mijeSani u leksiku, oni
ne mogu biti mijeSani u svojoj gramatici", tvrde ovi lingvisti. S
druge strane, americki lingvista W. D. Whitney smatra da se mogu

3 Filipovié, 1971:91
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posudivati i rijeci 1 slozenije jezicke jedinice, pa Cak i1 da se "jezik
jednog naroda moze prenijeti na drugi, ako je to potrebno radi
razumijevanja"*.

Hugo Schuchardt krenuo je srednjim putem slazuéi se
djelimi¢no sa Raskom, Schleicherom 1 Miillerom u tvrdnji da nema
mijeSanih jezika a istovremeno isticué¢i da ne postoje jezici koji su
potpuno nemijeSani. Za njega je jezicko mijeSanje nepotpuna
dvojezicnost.

Keltolog Ernst Windisch uzima dvojezi¢nost kao polaziste
jezi¢kog mijesanja. On navodi modu i jacu izraZajnost posudenica
kao bitne elemente jezickog mijesanja, zakljucujuéi naposlijetku da
"nema kulturnog jezika bez stranih elemenata™ koji "odrazavaju
dio povijesti jednog naroda i njegova jezika"®.

Lingvisti su podijeljeni u stavovima prema pojmovima
jezickog mijeSanja 1 jezickog posudivanja. Pitanje koje se postavlja
jeste da li se izmedu ova dva pojma moze staviti znak jednakosti.
Koliko god se lingvisti razilazili u svojim stavovima prema ovim
pojmovima, svi se slazu da se tu zapravo radi o procesu u kome
jedan jezik preuzima odredene rijeci ili konstrukcije drugog jezika.

Cini se da je Karl-Heinz Schonfelder ponudio
najprihvatljivije objasnjenje pojmova jezickog mijeSanja i
posudivanja. On smatra da nesuglasice proizilaze iz razlicitih
poimanja samog pojma jezika, te zbog posmatranja problema
iskljucivo sa aspekta leksike. Prema Schonfelderu "mijeSanje jezika
nastaje jednostavnim ili obostranim utjecajem dvaju ili viSe jezika
koji ili nisu uopcée srodni ili doduSe pripadaju istoj jezinoj
porodici, ali su se tako razli¢ito razvili da se moraju posebno
uiti"’. MijeSanjem jezika ne djeluje se samo na leksi¢ki fond
jednog jezika nego i na sve ostale aspekte — glasovni, morfoloski i
sintaksic¢ki sistem. O posudivanju se govori samo u slucajevima
kada jedan jezik utjece na drugi samo u oblasti leksike. Na taj nacin
mijeSanje jezika 1 jezicko posudivanje nisu procesi koji se
iskljuuju, samo je mijeSanje Siri pojam i u sebe ukljucuje
posudivanje kao jedan od svojih aspekata.

* Filipovié, 1971:92
> Filipovi¢, 1971:93
¢ Filipovi¢, 1971:93
7 Filipovi¢, 1971:94
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Moderni lingvisti, pocevsi od Sapira i Bloomfielda u
potpunosti napustaju pojam mijesanja jezika i predlazu samo pojam
posudivanja.

1.3. Bilingvizam i jezicka interferencija

Ranije je receno da je nuzno da se jezici nadu u kontaktu da
bi doslo do razmjene njihovih jezickih materijala 1 da bi se neki
elementi jednog jezika poceli upotrebljavati u kontekstu drugog
jezika. Mjesto kontakta dva jezika najceS¢e je govornik koji
poznaje oba jezika i koji se naziva bilingvni govornik. Ti govornici
su oni koji stranu rije¢ ili model strane konstrukcije unose u svoj
maternji jezik. Nakon prilagodavanja maternjem jeziku posudenica
se spontano $iri i na ostale govornike koji ne poznaju strani jezik iz
koga je posudenica stigla.

Bilingvizam se spominje krajem 19. stolje¢a kao jedan od
preduvijeta za lingvisticko posudivanje. Smatra sa da je lingvisticko
posudivanje usko povezano sa analizom procesa koji se desavaju u
bilingvnim govornicima. Martinet zastupa stajaliSte da se
lingvisticka interferencija javlja kod velikog broja bilingvnih
govornika, i to na svim jezickim nivoima. S druge strane, Havranek
smatra da bilingvizam nije nuzni uvjet za jezi¢ko posudivanje nego
samo specifican slucaj jezickog kontakta. Za njega je individualni
bilingvizam uska pojava koja ne moze igrati ulogu u razvoju jezika
kao kolektivne pojave. On navodi 1 primjer funkcionalnog
bilingvizma, gdje govornici upotrebljavaju terminologiju stranog
jezika ne znajudi taj strani jezik (za primjer uzima zagrebacke
zanatlije koji koriste njemacku terminologiju). Ipak ta njegova
tvrdnja nije ba$ na Cvrstim temeljima, jer postojao je kontakt u
proslosti i zasigurno je bilo bilingvnih zanatlija koji su u svoj jezik
unijeli stranu terminologiju. Do danas su se ti termini toliko ustalili
da ih bez problema, kao domace, mogu upotrebljavati i oni koji ne
govore njemacki jezik.

Lingvisti koji proucavaju jezike u kontaktu i jezicko
posudivanje navode tri bitna elementa od kojih treba krenuti u
istrazivanju®:

1. Jezici su u kontaktu (dodiru) kad ih naizmjeni¢no

upotrebljava isti govornik ili govornici. Takav je
govornik mjesto dodira.

¥ Filipovi¢, 1971:97
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2. Govornika koji izmjeni¢no upotrebljava dva jezika

zovemo bilingvom, a tu pojavu bilingvizmom.

3. Posljedicu te pojave da jedan govornik upotrebljava vise

od jednog jezika nazvat ¢emo interferencijom.

Pod pojmom interferencije najceS¢e se podrazumijeva
"utjecaj jednog jezika na drugi u uslovima njihovog medusobnog
kontakta"’. Rudolf Filipovi¢ pod lingvistickom interferencijom
podrazumijeva pojavu koja nastupa kada govornik, koji pored
maternjeg jezika govori jo$ jedan strani jezik, ne uspijeva drzati ta
dva jezika odvojeno. Kao rezultat jeziCke interferencije javljaju se
devijacije od norme 1 na jezickom i1 na govornom planu.
Interferencija moze biti spontana i svjesna, namjerna i slucajna,
individualna 1 arealna. Moze imati viSe oblika, kao Sto su "strani
akcent, jezicno mijeSanje, neidiomatsko izrazavanje, posudenice,
kalkovi, semanti¢ko posudivanje, itd""’. Buduéi da zalazi u svaki
dio jeziCke realizacije, govori se o vise tipova, i to o "fonetskoj
(ortoepskoj), ortografskoj, gramatickoj, leksicko-semantickoj 1
sintaksi¢koj interferenciji"'',

1.4. Jezicki purizam

Kada se govori o lingvistickom posudivanju, misljenja
lingvista su podijeljena. Na jednoj strani su oni koji smatraju da je
takva jezicka interakcija neminovna i nerijetko neophodna,
posebno kada se radi o kulturnom i tehnoloSkom napretku. Oni nisu
protivnici lingvistickog posudivanja, ali naglasavaju da treba biti
oprezan. Ne bi se smjele posudivati rijeci 1 konstrukcije drugih
jezika na racun vlastitih koje dobro funkcioniraju i ne trebaju
zamjenu. To je, naravno, ¢esto neizbjezno, pa se primaju rijeci i
konstrukcije koje ugrozavaju egzistenciju ve¢ postojecih ili dovode
do devijacija od postojeCe norme. S druge strane su "jezicki
¢istunci" koji smatraju da bi jezik trebao ostati onakav kakav jeste
1 ne podlijegati bilo kakvim utjecajima, pogotovo stranim, jer mu
oni mogu samo nastetiti i dovesti do nelogi¢nosti. Zastupnici
ovakvog miSljenja u literaturi su poznati kao puristi. Puristickih
pokreta bilo je u svim evropskim jezicima, ali im je sudbina bila
razlicita.

? Tanovi¢ — Sehovié, 2004:4
% Filipovi¢, 1971:104
' Tanovi¢ — Sehovi¢, 2004: 4-5
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Povrs$no razmatranje purizma dovodi do zakljucka da se radi
samo o "osjetljivosti koja izbjegava rije¢i tudega podrijetla"'®. Tako
se purizam ocjenjuje kao jezicka iskljucivost i zatvorenost za
medujezicku povezanost i interakciju. Medutim, kako istice
Radoslav Katic¢i¢, zanemaruje se stanoviSte da je jezik po svojoj
naravi puristi¢an i stoga " zahtijeva, naime, da se govoreé¢i njime
sluZzimo izraZajnim sredstvima koja mu pripadaju i koja su u njemu
sadrzana"". To je purizam kakav zahtijeva sam jezik po svojoj
prirodi. Medutim, puristi ne poStuju prirodnu puristicnu narav
samog jezika. Kod njih se radi o "svjesnu odabiru koji na odreden
nacin suzava kriterije za pripadnost izrazajnih sredstava kojemu
jeziku""®. Nenad Vukovi¢" isti¢e da takav purizam predstavlja
pretjeranu formu kulture jezika pri kojoj se zanemaruje elasti¢nost
jezika, njegova S§irina, razvoj i potreba stalnog obogacivanja. Tako
oni osporavaju egzistenciju nekim jezickim konstrukcijama koje su
u jeziku opéeprihvacene i1 razumljive svim njegovim govornicima
bez dvosmislenosti, pravdajuci to jezickom nelogicnoséu (npr. Ko
je na telefonu?). Medutim, logika tu nema presudan znacaj, jer je
"jezik kao sredstvo komunikacije u okviru jedne zajednice ovjerio
sve svoje modele"'®, tako da se oni mogu upotrebljavati bez
posljedica koje bi dovele do nesporazumijevanja.

I Dalibor Brozovi¢' istite da svaki standardni jezik ustvari
nastaje procesima koji su idejno i psihicki opterec¢eni postupcima
koji bi se mogli nazvati puristiénim, mada se tako ne imenuju. On
istice da je za purizam bitna " apriorna predodzba o pozeljnom i
nepozeljnome, agresivna nekriticnost u teznjama da se ostvari taj
ideal jezika i1 nepoStivanje stilistickih 1 funkcionalnih kriterija u
vrednovanju pojedinih elemenata supstancije"'®. U zavisnosti od
shvacanja $ta je zapravo jezicki pozeljno, a Sta nije, razlikuju se
razli€iti tipovi purizma.

Neosporno je da "briga o jeziku mora da postoji jer se jezik
mora kolektivno njegovati, usmjeravati, Cistiti, obogacivati, braniti
od onoga Sto moze da narusi njegov izvorni sklad, njegovu
specifi¢nost, njegovu specifiénu magiju. (...), ali brigu briziti treba

12 Katigi¢, 1992:55

13 Kati¢i¢, 1992:56

M Kati¢i¢, 1992:56

15 Vukovié, 1979:52

16 Baoti¢, 1979:77-78
17 Brozovi¢, 1970:49
18 Brozovi¢, 1970:49
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s mjerom"”. O jeziku, dakle, moramo brinuti, ali ne trebamo ga
tom brigom sputavati u njegovom prirodnom razvoju.

Nenad Vukovi¢ navodi da su se u toku pretjeranog nastojanja
da se jezik odrzi Cistim i da ne prima strane rijeci, izraze i
konstrukcije, te da se strogo pridrzava krutih gramatickih pravila
izdvojile tri vrste purizma®:

1. nacionalisticki — njegov cilj nije samo odbrana jezika od
novih stranih utjecaja nego i zamjenjivanje svega sto je
nekad primljeno iz stranih jezika, bez obzira na
(ne)mogucu zamjenu;

2. tradicionalisticki — njegovi zastupnici plase se svakog
odstupanja od teSko stvorene linije i strogo se drze
tradicije, naglaSavaju¢i da se ne treba mnogo baviti
jezikom, jer se tako koc¢i njegov razvoj;

3. elitarni — bio prisutan u Francuskoj za vrijeme dvorskog
plemstva koje je imalo svoje jezicke uzuse.

Koliko god napori 1 namjere purista bili dobronamjerni, ¢ine
malo dobra samome jeziku, sputavajué¢i ga u njegovom razvoju.
Trebamo imati na umu da je, kako kaze Midhat Ridanovi¢®', jezik
sam sebi cuvar, jer u njemu djeluje princip homeostaticke
ravnoteze, koji mu omogucava da se sam regulira tokom promjena
koje ga zadese, Sto potvrduje Cinjenica da ne postoji jezik koji se
pod utjecajem promjena pokvario toliko da se njegovi govornici
nisu viSe mogli sporazumijevati.

2. O GERMANSKIM UTJECAJIMA U BOSANSKOM JEZIKU

Jezik je drustvena pojava i kao takav podlozan je drustvenim
promjenama koje se u njemu mogu odraziti na razli¢ite nacine.
Najvidljivije se drustvene pojave ogledaju u leksici jednog jezika.
Mijesanje kultura, tehnoloski napredak, razvoj razli¢itih zanimanja
i sl. zahtijevaju i1 nove rijeci. One se mogu dobiti na vise nacina —
posudivanjem istih iz jezika u kojima ve¢ postoje, stvaranjem
potpuno novih rije¢i ili promjenom znafenja postojecih rijeci.
Ukoliko se radi o promjenama koje dolaze pod utjecajem drugih
kultura onda se najceS¢e takve rijeCi preuzimaju iz tih kultura
zajedno sa promjenama koje u njima imenuju. Cesto se desava da
posudenica potisne iz upotrebe domacu rije¢. Koliko god se to

¥ Vukovié, 1979:47
20 Vukovié, 1979:48-52
2 Ridanovié, 1981:725
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nama Cinilo negativnim 1 paradoksalnim, istinito je "da se
gubljenjem nekih rijeci iz svakodnevne upotrebe, u stvari, ne gubi
nego — dobija! Jer te se rijeci ne gube iz jezika ve¢ samo prelaze u
stilsku rezervu."*

Kada se govori o germanskim utjecajima u bosanskom
jeziku, neophodno je wvratiti se u proslost kada je Bosna i
Hercegovina bila u sastavu Austro-Ugarske carevine u kojoj je
njemacki jezik bio sluzbeni jezik. Bosanskohercegovacko
stanovnistvo Skolovalo se po njemackim nastavnim planovima i
programima i na taj nacin postajalo bilingvno. Takoder je bila
dostupna literatura na njemackom jeziku, Sto je jos viSe doprinosilo
razvoju bilingvne situacije. Upravo taj obrazovani bilingvni sloj
domaceg stanovniStva unio je u materenji jezik germanske rijeci i
konstrukcije. Ako se vratimo i malo bliZe u proslost, ukazat ¢e nam
se jos jedan period jaCeg germanskog utjecaja na nas jezik. U toku
rata u BiH veliki broj ljudi odselio je u evropske zemlje, gdje je bio
prisiljen uklopiti se u tamosnji nacin zivota, §to je zahtijevalo 1
poznavanje njemackog jezika. Tako su se ponovo obrazovali
bilingvni govornici koji su u svoj jezik poceli unositi novije
germanizme. Vidi se da je germanizacija u Bosni i Hercegovini bila
1jos uvijek je jaka. Ona se ogleda na razli¢itim jezickim nivoima, a
najvidljivija je na leksickom i stilistiCkom planu.

2.1. Leksicki utjecaji

U leksi¢ckom fondu bosanskog jezika vlada Sarolikost kada je
u pitanju etimologija rijeci zastupljenih u njemu. Ima tu rijeci iz
orijentalnih i evropskih jezika. Sve one dosle su direktno ili putem
nekog jezika posrednika u nas$ jezik, gdje su stekle svoje mjesto u
leksickom fondu. Govoreci o rije¢ima evropskog porijekla, tj. o
evropeizmima, najceSe se misli na anglizme, germanizme i
romanizme. Pod germanizmima se podrazumijevaju rije¢i koje su u
nas$ jezik dosle iz njemackog jezika. One Cesto 1 svojim fonetskim
izgledom, a nerijetko i akcentom, ukazuju na svoje porijeklo.

Budu¢i da posudenice u jednom jeziku odrazavaju kulturne i
drustvene promjene vremena u kome su nastale, tako i proucavanje
germanizama moze pokazati koje su oblasti drustvenog i kulturnog
zivota bile posebno zahvaéene germanizacijom. Stariji germanizmi,
oni iz perioda austrougarske vladavine, ukazuju da "jo§ nema

2 Sipka, 1979:33
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prodora tehnike 1 tehnickih dostignuéa. Prima se neSto iz

administracije i vojni¢kog Zivota i trgovine."” S druge strane,

germanizmi novijeg porijekla (i ostali evropeizmi uopée) ukazuju

na razli¢ite nauc¢ne i tehnoloske napretke u svim oblastima zivota.
U nastavku slijedi popis nekih germanizama koji su

zabiljeZeni u razli¢itim rje¢nicima naseg jezikog podrugja®.
ablendati (abblenden) — podesiti jacinu svjetlosti na farovima
aktentasna (die Aktentasche) — torba za spise

anlaser (anlassen, der Anlasser) — elektromotor, pokreta¢ u
motornim kolima

bager (der Bagger) — vozilo ili plovilo za rasciS¢avanje i
iskopavanje

beamter (der Beamte) — ¢inovnik

bedinerica, bedinerka (die Bedienerin) — spremacica, dvorkinja

bina (die Biithne) — pozornica

blenda (die Blende) — otvor fotografskog aparata

blickrig (der Blitzkrieg) — munjeviti rat

bomba (die Bombe) — Celi¢no tijelo napunjeno eksplozivnom tvari

cigla (der Ziegel) — opeka

cilj (das Ziel) — oino §to se zeli postic¢i, Cemu se tezi

cirkl (der Zirkel) — Sestar

col (der Zoll) — mjera za duzinu (26 mm)

cuspajz (zutdie Speise/speisen) — varivo

cvancig (zwanzig) — srebreni novac

cviker (das Zwicker) — naocale

dampfer (der Dampfer) — parobrod

deka (die Decke) — pokrivac od vune, ¢ebe

dekorirati (dekorieren) — ukrasti; odlikovati oredenom

dina (die Diine) — pjescani brezuljak

dreksler (der Drechsler) — strugar, tokar

driker (der Driicker) — kvaka; sitno metalno dugme

drukovati (drucken) — Stampati

ementaler (der Emmentaler) — ¢uveni Svajcarski sir u velikim
kolutovima

fah (das Fach) — uza struka, specijalnost

fal§ (falsch) — krivotvoren, pogresan

falta (die Falte) — nabor izveden u kroju odjece

farba (die Farbe) — boja

% Peco, 1987:63

* Germanizmi su dati abecednim redom. Uz njih se u zagradama nalazi
njemacki oblik rijeci koji je bio model za nastanak germanizma — replike, te
njihovo znacenje u nasem jeziku.
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fascikl (der Faszikel) — kartonska ili tvrda omotnica u koju se
ulazu spisi

feder (die Feder) — opruga

feldmarsal (der Feldmarschal) — najvis$i vojnicki ¢in u nekim
vojskama

feler (der Fehler) — greska

felga (die Felge) — kota¢ automobila, metalno kolo bez gume

fen (der Fon) — aparat za suSenje kose; suh i topao proljetni vjetar
u Alpama

ferije (die Ferien) — duzi $kolski raspust

flasa (die Flasche) — boca

fleka (der Fleck) — mrlja

frisak (frisch) — svjez

frustuk (das Friihstiick) — dorucak

fuga (die Fuge) — spoj izmedu elemenata konstrukcije

fusnota (die Fussnote) — podnozna napomena, biljeska

galopirati (galloppieren) — brzo tréanje konja punim korakom

gelender (das Geldnder) — ograda stubiSta ili balkona za
pridrzavanje

gemist (das Gemisch) — smjesa; bijelo vino sa gaziranom vodom

generalstab (der General+der Stab) — najvise zapovjednistvo jedne
vojske

glancati (glinzen) — davati sjaj, lastiti

glazura (die Glasur) — sloj stisnutog Secera na vocu ili kolacima;
sjaj, bljestavilo

gro$ (der Groschen) — novac razlicite vrijednosti

grunt (der Grund) — posjed

gustirati (gustieren) — kusati; uzivati u jelu

hamburger (der Hamburger) — sendvi¢ od posebnog peciva i
odreska od mljevenog mesa

hauba (die Haube) — poklopac motora automobila; metalna kapa za
susenje kose

juvelir (der Juwelier) — draguljar

kanta (die Kanne) — ve¢a limena ili plasticna posuda

ki¢ (der Kitsch) — neukusno djelo

kiosk (der Kiosk) — kuéica za prodavanje neke robe

klofer (der Klopfer) — naprava za isprasivanje tepiha

kofer (der Koffer) — kovceg

korpa (der Korb) — koSara

kragna (der Kragen) — okovratnik

krah (der Krach) — slom, bankrot, katastrofa

kugla (die Kugel) — tijelo u matematici; zrno vatrenog oruzja

lager (das Lager) — skladiste

lajtmotiv (das Leitmotiv) — osnovni motiv; misao vodilja
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lampa (die Lampe) — svjetiljka

lojtra (die Leiter) — ljestve

lokna (die Locke) — uvojak kose

majstor (der Meister) — ima zvanje majstora u nekom zanatu i
nadzire skupinu radnika

mantil (der Mantel) — laganiji kaput za proljece i jesen

mar$ (der Marsch) — ravnomjeran i slozen hod organizirane
skupine; stupanje

mesing (das Messing) — legura bakra i cinka

moseja (die Moschee) — dZzamija

mustra (das Muster) — uzorak tkanine

nastelati (nachstellen) — namjestiti, podesiti

nerc (der Nerz) — zvijer iz porodice kuna; krzno te Zivotinje

oberliht (das Oberlicht) — otvor za pustabje svjetlosti u zatvorene
prostorije

peh (das Pech) — nezgoda, neprilika

perec (die Brezel) — pecivo

plac (der Platz) — mjesto za gradnju; trznica

pleh (das Blech) — lim; plitka limena posuda za pecenje

pudl (der Pudel) — rasa psa, pudlica

pumpa (die Pumpe) — naprava za crpljenje tekucine; prodajno
mjesto goriva

pupa (die Puppe) — lutka

pusa (der Kuss) — poljubac

putar (die Butter) — maslac, puter

romantik (die Romantik) — romanticar

sajla (das Seil) — zeljezno uze

sala (der Saal) — dvorana

senf (der Senf) — zaCin u obliku kreme

sokna (die Socke) — kratke Carape iznad gleznja

Saht (der Schacht) — ozidan prostor gdje se nalazi brojilo za
mjerenje utroska vode

Sal (der Schal) — dio odje¢e za zaStitu vrata

Salica (die Schalle) — Soljica, manja posuda sa ruckom sa strane iz
koje se pije ¢aj, kahva i sl.

Salter (der Schalter) — prekidac¢ elektri¢ne struje;radno mjesto
sluzbenika administracije

Saraf (die Shraube) — zavrtanj

Satirati (schattieren) — sjenciti pri crtanju

sinter (der Schinder) — $intor, onaj koji hvata pse lutalice

Slag (der Schlag) — tuceno slatko vrhnje; sr¢ani udar

Slampav (schlampig) — neuredan, povrSan

Slic (der Schlitz) — prorez na odjeéi

Sljaka (die Schlake) — smjesa nastala topljenjem rude



Sminka (die Schminke)- sredstvo za uljep$avanje lica

Smirgl (der Schmirgel) — kristalizirani mineral velike tvrdoce

S$najder (der Schneider) — krojac

S$nala (die Schnalle) — kopca za dijelove odjece ili za kosu

S$nicla (das Schnitzel) — odrezak

Spajza (die Speise) — $pajz, ostava

Spalir (das Spalier) — dva reda ljudi okrenutih jedan prema
drugome izmedu kojih prolazi onaj kome se odaje pocast

Spanga (die Spange) — kopca za odjecu ili kosu

Spica (die Schpitze) — vrh, $iljak, $pic; vrhunac necega; vrijeme
najintenzivnijeg saobracaja

Sprica (die Spritze) — pribor za ubrizgavanje lijekova

Stab (der Stab) — tijelo koje prikuplja podatke koji pomazu u
donosenju odluke

Stafelaj (die Staffelei) — stalak na kojem stoji slika dok slikar radi

Stala (der Stall) — staja

Stancati (stanzen) — proizvoditi nesto u velikoj koli¢ini

stand (der Stand) — mjesto za prodaju ili poslovne dogovore

Stimung (die Stimmung) — ugodaj

Stof (der Stoff) — tkanina; grada, materijal za stvaranje nau¢nih ili
umjetnickih djela

Stopati (stoppen) — mjeriti vrijeme; krpiti

Stos (der Stoss) — dosjetka, podvala; udarac; gomila, hrpa

Streber (der Streber) — onaj koji uci bez razumijevanja i
dodvoravanjem tezi dobrom uspjehu

Strik (der Strick) — konopac, uze

strudl (der Strudel) — savijaca

sund (der Schund) — stivo bez vrijednosti

Sunka (der Schinken) — dimljeni, kuhani ili susSeni but

Supa (der Schuppen) — spremiste napravljeno od dasaka za smjestaj
drva, uglja, alata i sl.

Suster (der Schuster) — obucar

tanz (der Tanz) — ples

tapecirati (tapezieren) — obloziti sobne zidove tapetama

taster (die Taste) — dirka, tipkalo

tasna (die Tasche) — tasna

tepih ( der Teppich) — prostirka za pod, sag

ter-papir (das Teerpapier) — krovni papir natopljen terom
(katranom)

tipfeler (der Tippfehler) — pogreska u tipkanju, slovna pogreska

tra¢ (der Tratsch) — sitno ogovaranje

vafl (die Waffel) — tanko peceno tijesto s raznim dodacima

vaga (die Waage) — sprava za mjerenje tezine

vic (der Witz) — $aljiva pric¢a s poentom
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zabremzati (bremsen) — zakociti

ziher (sicher) — pouzdano, sigurno

zaga (die Sdge) — pila

Kako se moze vidjeti iz pregleda navedenih primjera, veliki
broj germanizama u bosanskom jeziku preuzet je oblicki iz
njemackog jezika uz manje ortografske korekcije. Rije¢i su u
najveéem broju slucajeva zadrzale znacCenje koje su imale i u
njemackom jeziku, a nekima je znacenjsko polje proSireno, pa su
dobile i neka nova znacenja.

Ima germanizama koji nisu preuzeti izvorno oblicki iz
njemackog jezika, nego su nastali prema tvorbenim modelima
njemackog jezika. Opcepoznata je Cinjenica da se u njemackom
jeziku cijele fraze mogu izraziti jednom slozenom rijecju. U nasem
jeziku takve se fraze ne mogu prevesti kao jedna rije¢. Prema
takvim tvorbenim uzorcima nastali su neki germanizmi u naSem
jeziku.

dvopek : der Zweiback (zwei + backen)

kamenorez : der Steinschnitt (der Stein + der Schnitt)

vatrostalan : feuerfest (das Feuer + fest)

vodopad : der Wasserfall (das Wasser + fallen)

zlatorez : der Goldschnitt (das Gold + der Schnitt)

Kada su se primljeni germanizmi prilagodili sistemu
bosanskog jezika, aktivirale su se njihove tvorbene moguénosti.
Tako su se prema primljenim germanskim rije¢ima izvodile nove
vrste rijeci.

cigla (der Ziegel) — ciglana, ciglar, ciglast

farba (die Farbe) — farbati

flasa (die Flasche) — flasirati

fuga (die Fuge) — fugirati

grunt (der grund) — gruntovnica, gruntovnicar

kugla (die Kugel) — kuglac¢, kuglana, kugli¢ni

Stopati (stoppen) — Stoperica

tanc (der Tanz) — tancati, tancmajstor

ziher (sicher) — zihera$, ziherica

2.2. Sintaksicki utjecaji

Drugo vazno polje germanskih utjecaja na bosanski jezik
vezano je za oblast sintakse. "Obrazovani sloj domacega
stanovniStva unosi u sintaksu maternjeg jezika tude modele,
naro¢ito u oblasti rekcije i frazeologije."> Mnoge od tih

% Dabi¢, 1984:165
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konstrukcija su nepravilne u bosanskom jeziku, jer se kose sa
sintaksickim pravilima naSeg jezika. Ipak, one egzistiraju i sve se
viSe $ire, pa se Cini da je samo pitanje vremena kada ¢e potisnuti
ispravne konstrukcije umjesto kojih se koriste. Slijede neki od
takvih primj era’®.
cijelo vrijeme : die ganze Zeit — sve vrijeme
sa 1 bez prijatelja : mit und ohne Freunde — sa prijateljima i bez
njih
Koliko je staro dijete? : Wie alt ist das Kind? — Koliko je djetetu
godina?
obucen je u jaknu : er ist im Jacke bekleidet — ima na sebi jaknu
tablete za glavobolju — Tableten fiir Kopfschmerzen — tablete
protiv glavobolje
voziti se s autom : mit dem Auto fahren — voziti se autom
danas ima redendan : heute hat sie Geburtstag — danas joj je
rodendan.
raditi kolace : die Kuchen machen — praviti kolace
koristila sam priliku : ich habe die Gelegenheit ausgeniitzt. —
koristila sam se prilikom
ozeniti djevojku : ein Madchen heiraten — oZeniti se djevojkom
piSem za tebe : ich schreibe fiir dich — piSem tebi
imam moju kartu : ich habe meine Karte — imam svoju kartu
iz ljubavi : aus der Liebe — od/zbog ljubavi
rodak od mog tate : Verwandte von meinem Vater — rodak mog
tate
i¢i kod tetke : zu der Tante gehen — iéi tetki
Nepravilnost navedenih konstrukcija u bosanskom jeziku
vjerovatno proizilazi iz nepodudaranja gramatickih sistema
njemackog 1 bosanskog jezika. To potvrduje ranije pomenuta
¢injenica da jezici mogu biti mijeSani u leksici, ali ne i u gramatici.
Jedan jezik moze primiti strane konstrukcije i one mogu ovjeriti
svoje prisustvo u tom jeziku, ali to ne znaci da ¢e se promijeniti
gramatiCka pravila koja su ve¢ utvrdena u jeziku primaocu.

ZAKLJUCAK

Lingvisticko posudivanje je pojava koja zahvata gotovo sve
jezike svijeta. Dugo vremena posudivanju stranih elemenata iz

%6 U navedenim primjerima na prvom mjestu stoji konstrukcija koja je nastala
prema germanskoj konstrukciji (na drugom mjestu), a na kraju je navedena
konstukcija koja je ispravna.
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jednog jezika u drugi nije posvec¢ivana dovoljna paznja, ali danas
ova pojava plijeni potrebnu paznju.

Proces lingvistickog posudivanja zapocCinje primanjem
stranog jeziCkog materijala (konstrukcija, rijeci, fraza). Taj se
materijal dalje prilagodava sistemu jezika primaoca, ali nerijetko
zadrzava i1 elmente sistema jezika iz koga je doSao. Da bi doslo do
posudivanja rije¢i, nuzan je kontakt jezika, koji se najceSce
ostvaruje u govorniku koji poznaje i govori oba jezika — bilingvni
govornik. Takvi govornici teSko uspijevaju drzati ta dva jezika
odovjeno, pa dolazi do jezicke interferencije koja za posljedicu ima
upravo posudenice.

Osim dCisto lingvisticke strane problema posudivanja
neophodno je razmotriti i nelingvistiCke faktore, od kojih su
najvazniji socijalni, druStveni i kulturni. Kada dvije razli¢ite kulture
dodu u kontakt, onda se i1 njihovi jezici nadu u kontaktu 1 dolazi do
mijesanja. Tako se u svom historijskom razvoju Bosna i
Hercegovina nasla u sastavu Austro-Ugarske carevine i doslo je do
mijesanja kultura, obicaja i, naravno, jezika.

Posudenice u jednom jeziku ne treba smatrati neprijateljima.
To ne znaci da ih trebamo uvijek i bez izuzetka prihvatati na racun
domacih rijeci 1 konstrukcija. Sve §to se radi s mjerom dobro je —
tako trebamo voditi i racuna o jeziku, ne sputavati ga u njegovom
prirodnom razvoju. Kada njegov razvoj znaci primanje nekih
novih, tudih rije¢i i konstrukcija, primimo ih ako nema boljeg
rjeSenja i pustimo da ovjere svoje prisustvo u jeziku. Samo tako ¢e
postati ravnopravni ¢lanovi njegovog sistema.
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ABSTRACT

Today in all modern European languages in usage are words
and construction which are not domestic in origin. Smaller
languages are more influenced by foreign words because of their
openness to bigger and more dominant languages and their
cultures. So the language borrowing is frequent, especially in
domain of lexica, because with accepting of foreign customs and
especially with technological development the usage of the words
that describes that new phenomenon’s is spreading and like that
they become internationalisms because they are used in all world’s
languages. Borrowed words should not be considered as enemies.
But that does not mean that we always and without exception need
to apply them on cost of domestic words and constructions.
Everything that we doing with proportion are good — and that is the
way we should take care of language, not hold him down in his
natural development. When his development means accepting some
new, else’s words and constructions, we should accept them, if
there is no better solution, and let them to certify their presence in
language. That is the only way they will become equal members of
his system. If we observe Bosnian language and his language
material, we will establish that high percent goes on “non-Bosnian”
language elements. Those are the elements that by time entered in
Bosnian language from other languages, adapting on his language
system. Most of those foreign elements adapted so good and
become so frequent so that is hard to recognize them as foreign
elements. Only linguists with very intense sense for language are
able to recognize those elements.
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Dr. Memnuna Hasanica

SEMANTICKA MODIFIKACIJA SUFIKSA U N_]EMACKOM I
B/H/S JEZIKU — SUFIKSALNI NACIN TVORBE GLAGOLA

Tvorbeni modeli su specifi¢nost svakog jezika. Derivacija je
jedan od najproduktivnijih naina tvorbe glagola, koji oznacava
povezivanje jednog osnovnog leksickog morfema sa jednim
sufiksom (reinig + ig+en = reinigen = cist-i-ti), ili prefiksom
be+schreib-en = o-pis-a-ti, odnosno prefiksoidom los-renn (en). U
pojedinim slucajevima kombiniraju se, takoder, prefiks 1 sufiks:
be+tsicht+ig + (en). Upotrebom prefiksa i sufiksa stvaraju se
karakteristi¢ni tipovi rijeci koji nose zajedniCko tvorbeno znacenje.
Kod sufiksalne tvorbe (pa i kod prefiksalne) postoje tvorbeni
modeli za pojedine vrste rijeCi: za imenice, za pridjeve, glagole,
npr.:

- od imenica : herbst-(en), tag-(en), weihnacht-(en), berlin-

(ern) itd.,

- od pridjeva: albern,

- od glagola : liegen > legen.

Putem sufiksacije kao tvorbenog procesa u njemackom
jeziku uglavnom se tvore ,,imenice i pridjevi i deset puta manji
broj glagola®“ (Wellmann, 1973.: 407). U njemackom jeziku za
tvorbu glagola na raspolaganju stoji veoma mali broj sufiksa.
Sufiksalna tvorba glagola, kao tvorbeni obrazac, kao drugu
neposrednu konstituentu sadrzi slijede¢e tvorbene morfeme: -el; -
er, -ifig/is/ier; -s —sch, - tsch; npr.: bléd-eln; gack-ern; stein-igen;
person-ifizieren, autor-isieren; gast-ieren; piep-sen; knir-schen;
qui-tschen; du-zen. Produktivni su, medutim, samo sufiksi —e/ 1 —
ier. Sufiksi —ier(en), -ig(en) 1 -(e)l(n) prevashodno sluze kao
transpozicija nominalne osnove: spionieren, festigen, blodeln, a
samo sufiksi —(e)l(n) i —(e)r(n) izvode glagole od verbalne osnove:
hiisteln, blinkern. Postoji, takoder, i jedan veoma rijedak sufiks —
(en)z(en), kao kod glagola: faul-enzen, sie-zen, ver-hunzen, te kod
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glagola kao $to su: dch-zen, grun-zen, a tu su i izuzetno rijetki
sufiksi kao Sto je -—s(en) (kod glagola knacken-knacksen,
einheimsen), te sufiks -sch(en), od althd. —ison, kod glagola
feilschen, herrschen, koji se u novijoj lingvistici nazivaju jo$ i
interfiksima. (Fleischer/Barz, 1995:310) Zanimljivo je da sufiksi
utjecu na semanti¢ku funkciju glagola, vr$eéi njihovu modifikaciju,
utjecuci prevashodno na kategoriju akcionsart, u smislu izrazavanja
stepena glagolske radnje ponavljanja, umanjenja, iterativnosti,
ja€ine njenog toka itd. Izvjestan broj autora kod sufiksalnog tipa
tvorbe glagola razlikuje dva tvorbena elementa, a to su:

a) Cisti glagolski morfem, koji je oznacen sa sufiksom —en,
koji se pojavljuje kod tvorbe infinitiva te 1. i 3. lica
mnozine prezenta, 1 time stoji uz sve glagolske flektivne
morfeme (-e; -st; -t; itd.), ali iz pedagoskih razloga ja
prihvatam nacin pisanja —(en);

b) formanti, koji se nalaze izmedu —(en) i osnove gdje se
mogu pojaviti —/-; -el-; -ig-; -ier-; -isier-.

Ondje gdje se verbalizirani morfem pojavljuje neposredno
na osnovi i nema glasovne grupe (-el; -I-; -el-; -ig-, -ier-, -isier-,
itd.), te zbog njihovog nedostatka u fonologiji i morfologiji ih
oznacavamo kao nulti morfem @. To je posebno karakteristicno
kod glagola koji su izvedeni od imenica: Rahmen > rahmen,
Rontgen > rontgen

Varijacija sufiksa

a) Ukoliko se radi o imenic¢koj ili pridjevskoj osnovi,
verbalizirani morfem se ne pojavljuje kao J- (en) nego —
@ —(n), npr., kod imenice Feile > etw. feile-n; Knospe >
knospe-n, a sli¢no je i1 kod primjera sa —el i —er kod
glagola hobel-n; gdrtner-n.

b) Kod jasnog strukturalnog pozajmljenog sufiksa pise se u
obliku —(is)-, ier-(en), jer su —ier- (en) i —isier-(en) dvije
morfloske varijante.

Kod izvedenica od imenica stoji prosireni oblik —isier-(en),
po pravilu, nakon naglasenih slogova osnove neke strane rijeci:
nomandisieren  (in);  rivalisieren  (mit);  inventarisieren;
kanalisieren usw.

Navedeni tvorbeni morfemi uvjetuju u nekim slucajevima
glasovne promjene nastavka osnove ili osnovnog vokala, npr.
schwarz > schwdirzen. Sufiks —en 1ima ulogu sintaksicke
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transpozicije, Sto podrazumijeva izvodenje glagola od druge vrste
rijeci, ¢ime se istovremeno mijenja i vrsta rijeci i semanticka klasa.
U ovom slucaju rije¢ je o pridjevu koji se pretvara u drugu
semanticku klasu davanja svojstva, osobenosti radnje, tj. glagol:

A (crn) + /-ti / Verb — crniti, 1 dobiva obiljezje procesa, tj.
radnje koju oznacava glagol, osobinu, svojstvo;

A (Farbe) + /-en / — (firben) = bojiti.

Kod ovog primjera formant/sufiks -en takoder ima funkciju
sintaksicke transpozicije, jer od imenicew die Farbe je, pomocu
sufiksa —en, nastala sasvim nova vrsta rijeci, glagol fdrben - bojiti,
koji je dobio mutaciju/Umlaut, dakle, fonetsko-fonolosku promjenu
1 semanti¢ku osobinu glagolske radnje bojiti, stavijati boju.

Sufiksalna tvorba od imenica

Najve¢i dio sufiksalnih izvedenica (79,8%) ima imenicku
osnovu; ¥ od toga su izvedene sufiksom —@ —(em), 1/5 pomocu
sufiksa —(is)ier-(en), te veoma mali broj izvedenica sa ostalim
morfemama. Kod izvedenica od imenica stoji, po pravilu, proSireni
oblik -*isier-(en) iza naglaSenog sloga, i to kod imenica stranog
porijekla kao S§to su: nomadisieren, rivalisieren, etw.
katalogisieren,  inventarisieren,  kanalisieren,  signalisieren,
atomisieren, schablonisieren itd. Veéina izvedenica sa imenickom
osnovom imaju semanticka znacenja (film-en, -fisch-en, knospe-n,
lamme-en, reise-n, zweifel-n itd).

Izvjestan broj glagola koji imaju imenicku osnovu mogu
biljeziti slijedeca znacenja:

a) Nazive dijelova dana i1 godiSnja doba: es tagt = svice,
herbstet = jesen je, ili prazni¢ne dane: Es weihnachtet
= Dolazi Bozic.

b) Vremenske oznake:

Es blitzt = sijeva; Es ddmmert = pada mrak,mraci se;
Es donnert = grmi;  Es hagelt = pada grad,

Es nebelt = magla je; Es regnet = pada kisa;

Es schneit = pada snijeg; Es stiirmt = oluja je; Es taut=
kopni

¢) Oznake zivotinja:

biifelln (Er ist wie ein Biiffel, stark bei der Arbeit = On je
kao bik, jak je pri obavljanju posla), tigern ( Er wie ein Tiger
= jak je kao tigar); ochsen (Er ist wie ein Ochs(e)= jak je
kao vol.
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Sufiksalna tvorba glagola od pridjeva

Samo jedna Sestina svih glagolskih izvedenica ima
pridjevsku osnovu. Oni se u lingvistickoj literaturi prilikom
leksicko-semantickog obiljezavanja (kategorije akcionsart) mogu
podijeliti, uglavnom, u dvije semanticke grupe (Fleischer,
1976:318).

a) Ingresivni ili inkoativni glagoli - oznacavaju da subjekt
putem adjektiva preuzima osobinu pridjeva, odnosno da
prelazi u neko odredeno stanje (gleichen = gleich sein =
liciti, biti isti; grauen = posivjeti, postati siv,
griinen=pozelenjeti, postati zelen , heilen = lijeciti;
ndssen = postati mokar).

Das Getreide reifi- das Getreide wird reif. = Zito zrije. — Zito

postaje zrelo.

Das Holz fault — das Holz wird faul = Drvo truhne. Drvo
postaje truhlo.

Ova grupa glagola samo djelomi¢no pokazuje fonetsko-
fonolosku promjenu vokala osnove. Glagoli su wuglavnom
intranzitivni.

b) Faktitivni glagoli izrazavaju da se vrsi djelovanje na neki
objekt koji oznaCava pridjev. (sich réten = rot werden,
etw. roten = etw. rot machen = zacrvenjeti se, faulen =
faul werden = postati lijen, bessern = poboljsati; lindern
= olaksati, umanjiti; mildern = ublaziti; kiirzen =
skratiti; schérfen = ostriti,brusiti; rdten = crvenjeti;
toten = usmrtiti, postati mrtav, zdhmen = ukrotiti;
félschen = naciniti §to pogresnim, kldren = razjasniti).
Er glittet das Haar — er macht das Haar glatt.= On
glaca kosu.

Er sdubert das Zimmer- er macht das Zimmer sauber. =
On cisti sobu

Ova grupa glagola pokazuje sposobnost fonetsko-fonoloske
promjene u smislu mutacije, promjene vokala osnove i, sintaksicki
posmatrano, ovakvi glagoli su uglavnom tranzitivni.

Sufiksalna tvorba je tvorbeni nafin u kojem se tvorbeno
znacenje izrazava sufiksom. Tvorba glagola pomoc¢u sufiksa u
njemackom jeziku je veoma neproduktivna. Veoma mali broj
sufiksa u njemackom jeziku stoji na raspolaganju kod tvorbe
glagola. Najces¢i sufiksi su: —eln, -ern, -igen, -ieren, -isieren.
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Glagoli sa sufiksom —(e)l(n) uglavnom oznacavaju
iterativnu, u tom smislu i diminutivnu, radnju, a dijelom stoje u
vezi 1 sa glagolima koji oznacavaju, takoder, i pejorativau
glagolsku radnju te Cesto dobivaju Umlau t / mutaciju kao
fontesko-fonolosku primjenu: ( dugen — dugeln; brummen —
brummeln; husten — hiisteln; krdnken — krdnkeln).

Takoder, postoji izvjestan broj glagola koji su tvoreni
sufiksom (e)/(n) 1 oni pripadaju glagolskim izvedenicama koje
oznaCavaju onomatopeja, oponaSanje Zivotinja: babbeln =
brbljati; quakeln = gakati; itd. Isto tako, glagoli tvoreni pomocu
sufiksa —eln oznacavaju slablenje ili ponavljanje glagolske radnje
koja je oznacena ve¢ u osnovnom glagolu tipa: tropfen — tropfeln =
kapati, kapljati, tj. pomalo kapati; husten = hiisteln — kasljati,
pomalo kasljati, kasljucati.

Er ist aufgestanden und ans offene Fenster getreten und
geschmunzelt .= Ustao je 1 priSao otvorenom prozoru i smijuljio se.

U b/h/s jeziku navedeni sufiks —uljiti utjeCe ne samo na
kategoriju semanti¢nosti glagolske radnje u smislu njenog
slabljenja i iterativnosti ve¢ i na kategoriju aspekta-glagolskog
vida.

Dio glagola koji su tvoreni pomocu sufiksa —eln jesu
idiomatizirani hdnseln= «necken» = zadirkivati, dirati.

Postoji znatno manji broj glagola sa sufiksom na (e)r(n) koji
imaju izrazen momenat iterativnosti ili slabljenja glagolske radnje,
npr: (blinken —blinkern = svjetlucati, folgen — folgern; knicken —
knickern, itd).

Glagoli koji su izvedeni sufiksom —ier(en) su uglavnom
francuskog porijekla. U njemackom jeziku se po prvi put susrec¢u u
12. stolje¢u (buchstabieren = govoriti slovo po slovo; imitieren =
imitirati)

No, u 17. stolje¢u se pojavljuju glagoli sa sufiksom —is-ier-
(en) sa Cesto neutralnim znacenjem, kao Sto su (signalisieren =
politisieren, autorisieren, systematisieren itd).

Zakljucak

Sufiksi u njemackom 1 b/h/s jeziku utje€u na semanticku
modifikaciju osnovnog glagola. Tvorba glagola u njemackom
jeziku uz pomo¢ sufiksa je veoma neproduktivna. Ipak, sufiksi koji
se mogu naci kod tvorbe glagola u njemackom jeziku su: -eln ; -
ern, ieren. Vecina glagola tvorenih pomocu navedenih sufiksa
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oznacavaju slabljenje glagolske radnje, iterativnost, diminutivnost,
ili su semanticki nemarkirani, kao $to je sufiks —ieren.

U b/h/s jeziku je tvorba glagola pomocu sufiksa veoma
produktivna, te na kategoriju akcionalnosti utje¢u sufiksi: -uljiti; -
kati; -kivati; -ucati itd. U b/h/s jeziku sufiksi utjeCu ne samo na
navedene  leksicko-semanticke  kategorije  (iterativnost i
diminutivnost) ve¢ i na promjenu aspekta-glagolskog vida (smijati
se = lachen; smijuljiti se = ldcheln).
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Mr. Amela Curkovi¢

HRVATSKI I ENGLESKI JEZIK U KONTAKTU

Uvod

Sire znaGenje jezika u kontaktu je da jezici dolaze u kontakt
kroz dvije ili viSe osoba. Medutim, uze znacenje je da jezici stupaju
u kontakt u glavi jedne osobe, €iji je um najbitnije mjesto kontakta
izmedu dva ili viSe jezika. ,Bilingvi (dvojezicari) su onda
neizbjezan uvjet za kontakt izmedu dva jezika posebno ako
bilingvizam shvatamo kao sposobnost da upotrijebimo ili barem
razumijemo minimalan broj znakova drugog jezi¢nog koda.*!

U proucavanju jezika u kontaktu lingvisti Cesto nastoje
opisati promjene na razini razli¢itih lingvistickih sistema, kao §to
su fonoloski, morfoloski i sintakti¢ki sistemi. Cineéi to oni,
medutim, tendiraju da rezultat dvojezi¢ne interakcije promatraju
prije u staticnim nego u dinami¢nim uvjetima i odvojeno od
govornika koji predstavljaju krajnje mjesto kontakta. Bilingvizam
postoji unutar kognitivnog (spoznajnog) sistema pojedinaca kao i
unutar zajednica 1 obitelji.

Psiholozi su proucavali efekte bilingvizma na mentalne
procese, dok za sociologe dvojezi¢nost predstavlja element kultura
u konfliktu i posljedice takvog konflikta u drustvu. Pedagozi i
prosvjetni radnici su se bavili bilingvizmom vezano za zvanic¢nu
obrazovnu politiku kao i za odredene aspekte dobrog ili loseg u
bilingvizmu.

Svaka od ovih disciplina (koje su komplementarne) daje svoj
doprinos razumijevanju dvojezi¢nosti sa svojim kompleksnim
psiholoskim, lingvistickim i drustvenim meduodnosima. Medutim,
bilo bi nemoguée proucavati problem dvojezicnosti izvan
socijalnog konteksta, jer se proucavanje ovdje koncentrira vise na
upotrebu jezika u druStvu nego na sam jezik. Stoga se moze reci da

! Surducki, Milan: Srpskohrvatski i engleski u kontaktu, Matica sprska, Novi
Sad, 1978.
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proucavanje bilingvizma spada u podrucje sociolingvistike u mjeri
u kojoj je ta disciplina povezana s nacinima na koje se jezik koristi
u drustvu.

Bilingvizam i lingvisticka interferencija

Stupanj bilingvizma se odnosi na znanje jezika.
Tradicionalno msiljenje je da bilingvi trebaju te¢no znati dva
jezika. Medutim, mnoga istrazivanja jezika u kontaktu, ukljucujuci
1 ovo, pokazuju da je bilingvizam u ovom smislu veoma relativan
pojam. Osim faktora znanja jezika, koji je 1 sam relativan koncept,
treba ukljuciti i druge faktore. Veoma cCesto bilingvi nemaju
jednako znanje oba jezika na svim lingvist¢ikim razinama, pa se
mjerenje stupnja znanja jezika kod bilingva treba ispitati kroz
razli¢ite razine: fonolosku, gramatciku, leksi¢ku, semanticku,
stilisticku 1 graficku, kao i kroz cetiri jezi¢ne vjestine: sluSanje,
Citanje, govor 1 pisanje. Postoje mnoge moguée kombinacije
stupnja bilingvne sposobnosti unutar ovih razina i vjestina, kao
npr.: vjeStine sluSanja i govora engleskog jezika mogu biti na
visokoj razini za govornika Hrvata u Kanadi, ali ne i vjeStine
pisanja i Citanja. Za leksicko znanje jezika je kod bilingva veoma
karakteristi¢no da imaju puno veci pasivni vokabular koji koriste u
¢itanju nego sto ga upotrebljavaju u govoru. Na semantickoj razini
bilingvi mogu bolje izraziti misljenje na jednom jeziku nego na
drugom, posebno u odnosu na odredene teme, ili u odredenim
kontekstima. Ili, bilingvi mogu imati dobar izgovor ali slabo
gramaticko znanje u jednom od jezika, i obrnuto.

Funkcija bilingvizma se fokusira na upotrebe jezika bilingva
kao 1 na razli¢ite uloge koje one imaju u ukupnom jeziénom
repertoaru pojedinca. Neki jezi¢ni znanstvenici su identificirali pet
domena u kojima bilingvi mogu koristiti bilo koji od svojih jezika:
obitelj, prijatelji, religija, posao i obrazovanje. Svaki od ovih
domena ukljucuje aktivnosti koje su izrazene kroz kombinaciju
upotrebe jezika u odredenom trenutku i u odredenoj situaciji.

Uz domene se takoder trebaju uzeti u obzir tri vazne
varijable: tema, sluSaoc i jezik. U specificnom domenu bilingvi ¢e
odabrati jedan od dva jezika, ovisno o slusaocu i specifi¢noj temi.
Znanje jezika ¢e ovdje varirati u velikoj mjeri. Npr., Hrvati u
Kanadi govore o svojoj domovini na hrvatskom jeziku sa puno
veéim jezicnim znanjem na svim lingvistickim razinama nego kada
govore o kanadskom sistemu zapos$ljavanja ili Skolovanja. Za ove
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dvije teme ¢e govornici u jeziku imati jaku “lingvisticku
interfernciju™, ili ¢e se intenzivno sluziti posudenicama iz
engleskog jezika, ili, ¢ak, o tim temama potpuno govoriti na
engleskom.

Veliki broj lingvista je mSiljenja da je jezicno posudivanje
Siri pojam od lingvisticke interferencije. Surducki smatra da se
posudivanje sastoji od tri stupnja jezicne difuzije koju definira sa:
izmjenom koda, interferencijom i adaptacijom ili asimilacijom
preuzetih elemenata u fonoloski 1 morfoloski sistem jezika
primaoca. Na fonoloSkoj razini rije¢ moze biti neasimilirana, u
kojem slu¢aju nema adaptacije u fonologiji jezika primaoca, ili
rije¢ moze biti djelomicno ili potpuno asimilirana. Sli¢no je i sa
morfoloSkom 1 sintaktiCkom razinom, gdje moze biti asimilacije
razli¢itog stupnja, ili nikakve asimilacije. Rijec¢i koje su adaptirane
fonologki i morfoloski Haugen® naziva posudenicama.

Prije nego neka posudenica postane opcéeusvojena u
zajednici, svaki pojedinac moze da ju adaptira u razliitim
stupnjevima. Nadalje, isti pojedinac ne mora upotrijebiti isti
fonoloski oblik za istu posudenicu od njenog prvog pojavljivanja
do sljedeéeg. Obzirom na ove individualne razli¢itosti, potrebno je
da se rije¢ CeS¢e pojavi kako bi se mogao mjeriti opseg njene
asimilacije. Samo jedno izolirano pojavljivanje posudenice ne
govori niSta o statusu te rije¢i u bilingvalnoj zajednici. Mnoge
promjene oblika, upotrebe, prihvatanja i statusa neke posudenice se
deSavaju od vremena njenog prvog pojavljivanja do trenutnka kada
ona postane potpuno asimilirana rije¢ kao dio jezi¢nog korpusa
grupe ili “etablirana posudenica”.

Cesto se kaze da je bilingvizam i &esta izmjena koda korak
ka lingvistickom gaSenju 1 odumiranju jezika. Dodatni aspekt
odumiranja jednog jezika u korist drugog, obi¢no dominantnijeg,
jest 1 stigmatiziranost jezika manjine. Skoro u svim zajednicama
gdje dolazi do izmjena jezi¢nog koda i mijeSanja jezika, jezik je
stigmatiziran.

* Lingvisti¢ku interferenciju je Urel Weinreich definirao kao ,oni slu¢ajevi
devijacije od normi oba jezika do kojih dolazi u govoru bilingva kao rezultat
poznavanja vise od jednog jezika, tj. kao rezultat jezika u kontaktu. (Weinreich,
Uriel: ,,Languages in Contact, Findings and Problems®, The Hague, 1963., str.
1)

3 Haugen, E.: Analysis of Linguistic Borrowing, Language 26, 1950., str. 210-
231.
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Hrvatski jezik kod prvih hrvatskih emigranata u Kanadu od
prije Cetrdesetak godina jo$ uvijek zivi i uglavnom se govori kod
kuée ili medu prijateljima. Jezik, medutim, pomalo izumire kod
druge i tre¢e generacije, jer djeca izgube interes za taj jezik kad
krenu u Skolu. U sljede¢em poglavlju ¢e se govoriti o primjeru
kontakta engleskog i hrvatskog jezika kojim govori ta prva
generacija hrvatskih imigranata u Kanadi. Nakon krace povijesne i
socio-kulturne pozadine hrvatskog stanovniStva u gradovima
Montreal, Toronto, Ottawa 1 Hamilton, analizirat ¢e se primjeri
jezika u kontaktu kroz fonolosku, morfolosku i sintakticku
asimilaciju jezi¢nog materijala, bilo da je rijeC o posudenicama,
interferenciji, izmjeni koda, ili odumiranju jezika.

Jezik Hrvata u Kanadi

Lingvisticka analiza jezika Hrvata u Kanadi u ovom radu
zasnovana je na govoru 50-ak hrvatskih obitelji iseljenika koji zive
u Montrealu, u pokrajini Quebeck, i Torontu, Ottawi i Hamiltonu u
pokrajini Ontario. Ove obitelji su se tu doselile 1960-ih 1 1970-ih
godina, a u Kanadu su emigrirale prvenstveno zbog lose
ekonomske situacije u podruc¢jima iz kojih su dolazili, uglavnom iz
Hercegovine i nekih podrucja Dalmacije.

Svi prezentirani primjeri su zabiljeZzeni kao razultat
svakodnevnih slobodnih razgovora sa ispitanicima koji nisu bili
svjesni da su jezici kojima se sluze predmet istraZivanja. U tom
smislu njihov govor nije bio ni na koji nadin stigmatiziran i svi
primjeri potekli iz razgovora su autenti¢ni. Nadalje, svaki od
navedenih primjera se ponovio vise puta, i to kod razli¢itih
ispitanika, Sto je bio preduvjet da se taj primjer ukljué¢i u
istrazivanje 1 na osnovu njega izvodi zaklju¢ak o jezicima u
kontaktu.

Vecina ispitanika je imala osam do dvanaest razreda
Skolskog obrazovanja, mada nisu bili rijetki ni slucajevi sa samo
cetiri godine Skole. Vec¢ina njih nije pohadala tecaj engleskog
jezika niti sticala dalje obrazovanje u kanadskim Skolama. Znanje
stranog jezika se sticalo u hodu, kroz svakodnevni kontakt sa
novom sredinom.
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Fonoloska interfernecija

hrvatskog je broj rije¢i koje su oni koji govore hrvatski posudili iz
engleskog. Te rijeCi-posudenice prolaze kroz razli¢ite stupnjeve i
vrste fonoloSke adaptacije. Weinreich kaze da “interferencija
nastaje kada bilingvi identificiraju fonemu sekundarnog jezicnog
sistema sa onom iz primarnog sistema. Kada ju reproduciraju,
podrede ju fonetskim pravilima njihovog primarnog jezika.”

Samoglasnici i diftonzi:

Engleski razlikuje kratki samoglasnik /I/ u rijeci sif (sjediti) 1
dugi /i:/ u rijeci teacher (ucitelj/-ica). Mada hrvatski takoder
razlikuje kratki i dugi samoglasnik /i/ /1/, u rijeci teacher je izvrSena
fonoloSka adaptacija time §to je engleski dugi vokal /i:/ zamijenjen
kratkim hrvatskim vokalom /i/. Nadalje, drugi samoglasnik u rijeci
teacher se na engleskom izgovara sa /o/, dok se suglasnik [r] i ne
izgovara. U hrvatskom je ovaj polusamoglasnik /o/ zamijenjen
posudenicom hrvatskog samoglasnika /e/, tako da ukupan izgovor
engleske rije¢i teacher i njene fonoloske adaptacije u hrvatskom
izgleda ovako:

teacher /ti:tfo/ > /tiGer/ (u¢itelj/-ica)

Sli¢no je 1 sa drugim engleskim samoglasnicima koji ne
postoje u hrvatskom jeziku i koji su u posudenicama zamijenjeni
odgovaraju¢im hrvatskim samoglasnicima:

airport /’ggp_:t/ > /areport/ (aerodrom)

college /*kulid3/ > /kalidz/ (koledz, fakultet, visoka Skola)

taxi /‘taeksi/ > /taksa/ (taksi)

Fonoloska adaptacija je napravljena 1 sa engleskim
diftonzima:

crazy /‘kreizi/ > /krezi/ (lud)

open /‘aupn/ > /open/ (otvoriti)

sure /*[ue/ > /3ur/ (sigurno)

Suglasnici

Sljedeci engleski suglasnici nemaju ekvivalente u hrvatskom:
0, 0, n, w. Oni su, takoder, zamijenjeni hrvatskim konzonantima :

third /0a:d/ > /tord/ (tre¢i), bathroom /’ba:6rum/ > /batrum/
(kupaonica)
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they /‘dei/ > /dej/ (oni), father /°’fa:0o/ > /fader/ (otac)

bank /bank/ > /bank/ (banka), everything /’evrifin/ >
/evriting/ (sve)

work /wa:k/ > /vork/ (posao), west /west/ > /vest/ (zapad)

Morfoloska interferencija

Obzirom da je posudenica primljena iz jednog jezika u drugi,
ona uz fonolosku asimilaciju dozivljava i gramaticku asimilaciju.
Tako su engleske posudenice asimilirane u razne gramaticke
kategorije hrvatskog jezika. Realizacije gramatickih kategorija u ta
dva jezika su razliite, tj. u engleskom jeziku se gramaticke
funkcije uglavnom ne izrazavaju pomocu nastavaka i on nema
gramatickog roda, dok je hrvatski jezik inflektivan s gramat¢ikim
rodom. Zato nailazimo na velik broj interesantnih promjena.

Posudenice iz engleskog jezika dobivaju nastavke prema
hrvatskom gramatickom rodu, broju i padezu. Vazno je primijetiti
da su ove posudenice najceSée i fonoloski adaptirane na sli¢an
nacin kao iz prethodnog poglavlja fonoloske interferencije. Slijedi
nekoliko primjera imenica i glagola engleskih posudenica koje su u
hrvatskom pored fonoloske dozivjele 1 gramatciku adaptaciju.

Imenice

Najveci broj posudenica dobija muski rod, dok su posudenice
sa srednjim rodom najslabije zastupljene. Opce pravilo je da
imenice koje zavrSavaju na suglasnik pripadaju muskom rodu, kao
npr.:

Nas strit je najmirniji. (m., nom., jed.) (street = ulica)

Ona je u gardenu. (m., lok., jed.) (garden = vrt)

Zive u apartmentu a ne u kuéi. (m., lok., jed.) (apartment =
stan)

U ku¢i imamo cak tri batruma. (m., akuz., mnoz.) (bathroom
= kupatilo)

On ima svoj rum. (m., akuz., jed.) (room = soba)

U naredna dva primjera gramaticka kategorija za mnozinu je
izrazena hrvatskim nastavkom za mnozinu —ov, dok je u tre¢em
primjeru zadrZan engleski nastavak za mnozinu —s.

Ova marmelada je specijalno dobra za pajove. (m., akuz.,
mnoz.) (pie = pita; pies = pite)

Ne mogu spavati pa uzmem pilove. (m., akuz., mnoz.) (pill =
tableta; pills = tablete)
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Te godine smo imali Cetiri kars. (m., akuz., mnoz.) (car =
auto; cars = auti)

Posudenice postaju imenice Zenskog roda nakon §to im se
nadoda nastavak za zenski rod —a:

Dat ¢u ti begu. (z., akuz., jed.) (bag = vrecica)

Necéemo ih zvati, jer su rekli da rade inkam taksu. (z., akuz.,
jed.) (income tax = porez na osobni dohodak)

Ostala je cijela boksa njihove odjece. (z., nom., jed.) (box =
kutija)

Kupila sam daketu. (z., akuz., jed.) (jacket = jakna)

Glagoli

Glagoli su drugi po broju rije¢i posudenica, poslije imenica.
Kad je posudenica glagol primljen u jezik, on dobija glagoski
infinitivni nastavak —i na fonoloski adaptiranu osnovu posudenice i
vlada se prema pravilima konjugacija u hrvatskom jeziku.

Infinitiv

I8li smo malo vokati. (walk = Setati)

Trebala si me fonati. (phone = nazvati telefonom)

Posudenica od engleskog glagola bother je adaptirana u Cak
tri razliita oblika: badrati, badoriti 1 badrovati, Sto se vidi u tri
naredna primjera.

Nemoj me badrati. (bother = dosadivati, smetati)

Niko se ne Zeli badrovati s tim. (bother = gnjaviti, zamarati)

Prezent
Taj me san jako badori/badruje. (bother = muciti)
Danas klinam. (clean = Cistiti)
Imperativ
qvendzvaj se s njim. (change = mijenjati, zamijeniti)
Sukni tepsiju. (shake = protresti, prodrmati)
Perfekt

Ovaj vikend smo pentali stan. (paint = kreciti)
Juce smo cijeli dan Sopovale. (shop = kupovati)
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Futur

Mi ¢emo ga pikovati za deset minuta, jer ionako idemo u tom
pravcu. (pick up = povesti, do¢i_po koga)
Fonacemo se sutra. (phone = telefonirati)

Sintakticka interferencija

Jedan od vidova sintakticke interferencije izmedu engleskog
i hrvatskog jezika se reflektira u redoslijedu rijeci u recenici. U
hrvatskom se sintakticki odnosi odreduju slaganjem u rodu, broju i
padezu izmedu imenica i1 njihovih modifikatora, a postoje i
obavezna pravila koja vezu imenice s glagolima, tj. subjekt s
predikatom. Promjena reda rije¢i ne izaziva neminovno i promjenu
znacenja reCenice. U tom smislu je engleska sintaksa dijametralno
suprotna, jer je red rijeCi primarno sredstvo stvaranja smisla u
reCenici, dok je slaganje u rodu, broju i padezu izmedu c¢lanova
sintagme minimalno.

Slijede primjeri u kojima je doSlo do neposrednog prenoSenja
engleskih sintaktickih struktura u hrvatsku sintaksu, kao i primjeri
engleskih konstrukcija koje su usle u hrvatski jezik.

gas station gasna stanica (benzinska pumpa)

We already had a Imali smo ve¢ jednu (Vec smo popili

coffee. kavu. kavu.)

Did you have a Kako ste se imali? (Jeste i se lijepo

good time? proveli?)

We had a good Imali smo dobar (Lijepo smo se

time. We had fun. fan. proveli.)

I have sick gum. Imam bolesnu gumu (Bole me desni.)
oko zuba.

We had a very good Imali smo jako (Usluga je bila

service. dobar servis. odli¢na.)

Don’t be funny. Nemoj biti fani. (Ne budi smijesan.)

Have a good day. Imaj dobar dan. (Zelim ti uspjesan

dan.)

Redundantna upotreba li¢nih zamjenica u nominativu odraz
je direktne interferencije iz engleskog, jer je u engleskom
zamjenica neophodna za oznaCavanje lica, dok u hrvatskom tu
funkciju imaju glagolski nastavci. Primjeri ovakve interferencije su
sljedeci:
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Ja sam prije samo tri dana u godini imala holide;j. (I used to
have only three days vacation per year.)
Ja sam pocela raditi. (I started to work.)

Leksicka interferencija

Leksicka interferencija je najocitiji rezultat jezika u kontaktu.
Osim posudenica koje su fonoloski, morfoloSki 1 sintakticki
asimilirane u hrvatski, postoje i1 neasimilirane posudenice iz
engleskog, koje se u hrvatskom koriste u svom izvornom obliku.

Jedna grupa rije¢i se satoji od engleskih izraza koji su
dijelom ili u potpunosti zamijenili hrvatske rijeci a koje se najcesce
¢uju u svakodnevnom govoru.

Peri u sink (sudoper).

Dat ¢e ti bill (racun).

ISla je na university (sveuciliste, fakultet).

Dobio sam dva ¢eka za insurance (osiguranje).

Stigla mi je niece (necaka).

To se baca u garbage (smece).

Kupila sam joj lijep present (poklon) za graduation (matura).

To se zove long-term (dugorocno), a to znaci sedamnaest
tjedana sick leave (bolovanje).

On voli bacon and eggs (slanina 1 jaja).

Ono $to bi mi kazali mutual understanding (medjusobno
razumjevanje).

Kad vam dodu gosti, stavite ih u onaj svoj living room
(dnevna soba) ili dining room (terpezarija).

Uvijek ste busy (zauzet, u poslu).

Ja volim stejk well done (dobro pecen).

Spinat moZzemo jesti next week (sljedeéi tjedan).

I8li smo gledati neki movie (film).

Rekla sam mu da obuce slippers (papuce).

ISla je na diet (dijeta), pa je izgubila appetite (apetit).

Jedan cup (Solja) brasna.

Te cijene su na special (snizenje).

On je jako nosy (znatizeljan, zabada nos u sve).

Drugu grupu rijeci safinjavaju nazivi za stvari i pojmove koji
su bili nepoznati informantima prije dolaska u novu sredinu i
drugacdiju kulturu, tim viSe $to su imigranti prije ¢etrdesetak godina
bili zitelji sela i nisu znali za mnoge danasnje rijeCi povezane sa
zivotom u gradu.
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Evo nekoliko takvih primjera: dryer (suSilo za ves),
appointment (zakazani sastanak), office (ured), elevator (lift),
peanutbutter (puter od kikirikija), artichoke (articoka), broccoli
(prokulica), compensation (naknada, odsteta), boss (Sef), hockey
(hokej), groceries (namirnice), laundry (praonica rublja).

Zakljucak

Primjeri lingvisticke interferencije engleskog u hrvatskom
ukazali su na izvjestan broj promjena na fonoloskoj,
morfosintaktickoj 1 leksickoj razini englesko-hrvatskog jezika.
Pocevsi od fonoloske interferencije 1 fonoloske adaptacije
posudenica, vidjelo se da oni kojima je hrvatski primarni jezik
realiziraju engleske foneme prema fonoloskoj strukturi hrvatskog
jezika. Na morfo-sintaktickoj razini se, takoder, naiSlo na
gramaticki neasimilirane 1 asimilirane posudenice. Njihova
naizmjeni¢na upotreba naro€ito je izrazena kod imenica, dok su
glagoli najkompletnije asimilirani toj gramatickoj kategoriji u
hrvatskom. Medutim, interferencija nije promijenila strukturu
jezika. Interferencija je najvidljivija i najveca na leksickoj razini,
ne samo zato Sto se nove rijeci javljaju kao rezultat kontakta, vec¢ i
stoga Sto se nove rijeCi javljaju u jeziku kao rezultat normalnog
razvoja 1 upoznavanja s novim predmetima, situacijama i idejama
koje donosi vrijeme i1 okruzenje. Iako, povrsno gledajuci, englesko-
hrvatski kojim govore Hrvati u Kanadi izgleda kao neka jezicna
mjeSavina hrvatskog 1 engleskog, u svojoj stvarnoj strukturi
englesko-hrvatski je jos uvijek hrvatski jezik.
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CROATIAN AND ENGLISH LANGUAGES IN CONTACT
Abstract

A wider meaning of languages in contact is that languages
come into contact through two or more individuals. A narrower
meaning, however, is that languages come into contact in the mind
of one person who is the only locus of contact between two or more
languages. This complex process could only be presented and
understood through an inter-disciplinary research of the field of
bilingualism. In their study of languages in contact linguists often
seek to describe changes at the level of various linguistic systems,
such as phonological, morphological and syntactic systems. It
would be, however, impossible to study the issues of bilingualism
outside social context since one concentrates more on the use of
language in the society rather than on the language itself.
Therefore, it could be said that the study of bilingualism falls
within the field of sociolinguistics in so far as it is a discipline
which is concerned with the ways in which language is used in the
society.

Primary aim of this article is to point out the main tendencies
and changes in Croatian language spoken by Croatian immigrants
in Canada based on a research of their spoken and written
language. Linguistic interference of English language in Croatian
language showed that there are a certain number of changes on the
fonological, morphosyntactic and lexical level of the English-
Croatian language. The linguistic interference is the most obvious
and the most numerous on the lexical level, not only because the
new words are imported as a result of the languages in contact but
also due to the contacts with new situations, cultures and ideas in
the new society through the longer period of time.
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Daniela Cancar, asistent

OUTDENJE LIKOVA U ROMANU ,,VERSTORUNG*
THOMASA BERNHARDA KAO PRIMJER OTU  ENJA
COVJEKA U MODERNOM DRUSTVU

SaZetak

Tema ovog rada su meduljudski odnosi medu likovima u romanu
LVerstorung® Thomasa Bernharda. Rad se bavi razlicitim oblicima
otudenja covjeka, a otudenje je prisutno kod gotovo svih likova u
pomenutom romanu, i stoga se moZe uzeti kao primjer otudenja
covjeka u modernom drustvu uopce. Otudenost likova u romanu
LVerstorung® ocituje se kroz njihovu nesposobnost da izgrade i odrZe
bliske i dugotrajne meduljudske odnose. Odnosi medu protagonistima u
romanu najcesce su zasnovani ma materijalnoj osnovi, na interesu za
nasljedstvo i novac.

Kao uzrok otudenja medu c¢lanovima porodice pokazuje se
konflikt medu generacijama, najcesce konflikt izmedu oca i sina, ili
nesposobnost majke da vlastitu djecu prihvati kao svoju. Nasuprot
tome, majka svoju djecu doZivljava kao strana tijela. Otudenost je
prisutna i medu supruZicima, koje ne veZe ljubav, nego pohlepa za
novcen.

Vecina likova Zivi potpuno izolirano, u vlastitom svijetu, koji,
zapravo, predstavlja vlastitu tamnicu. To su ljudi koji si nemaju $to reci,
i stoga su osudeni na Sutnju i uzajamno nerazumijevanje.

No, otudenost medu pojedinim ¢lanovima porodice prenosi se na
cjelokupno moderno drustvo, u kojem ljudi nisu idividue koje posjeduju
osjecanja, oni su samo strojevi. Covjek se reducira na brojku, on postaje
proizvod, i ¢ini se da je njegovo postojanje u tolikoj mjeri usmjereno na
konzumiranje da su se kod modernog covjeka razvila samo dva
instinkta - instinkt kupovanja i instinkt trosenja.
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Entfremdung zwischen den Gestalten im Roman ,,Verstérung“ von
Thomas Bernhard als Beispiel der Entfremdung des Menschen in
der modernen Gesellschaft

In Thomas Bernhards Roman ,Verstorung“ kommt die
Entfremdung der Menschen durch die Verdinglichung der
zwischenmenschlichen Beziehungen zum Ausdruck, durch das
Interesse am Erbe und Geld der Eltern, durch den
Generationenkonflikt, meistens den Konflikt zwischen Vater und
Sohn und durch die Mitteilungslosigkeit, die zwischen den
einzelnen Familienmitgliedern besteht.

Die Mitteilungslosigkeit zeigt sich im Verhiltnis des Arztes
zu seinem Sohn. Als Antwort auf den Brief seines Sohnes, in dem
er ihn nach den Griinden fiir den Selbstmordversuch seiner
Schwester und den friihen Tod seiner Mutter fragt und eine
konkrete Antwort erwartet, nimmt der Arzt seinen Sohn auf die
Krankenbesuche mit. Der Vater hat also dem Sohn nichts zu sagen,
er kann ihm nichts mit Worten erklédren, er gibt ihm eine stumme
Antwort auf seine Frage und in dieser Mitteilungslosigkeit
»spiegelt sich®, wie dies der Bernhard-Forscher Willi Huntemann
behauptet, ,,das nicht unproblematische Verhiltnis des Studenten
zu seinem Vater', das der Student selbst als ein schwieriges und
chaotisches Verhiltnis bezeichnet. Es ist jedoch nicht nur der
Vater, der seinem Sohn nichts mitzuteilen hat, auch der Sohn hat
Schwierigkeiten, sich seinem Vater gegeniiber zu 6ffnen, mit ihm
zu reden und der Tochter geht es genau so. Diese Feststellung
kommt auch in der folgenden Beobachtung des Studenten zum
Ausdruck:  ,Das  Auffallendste an mir sei meine
Mitteilungslosigkeit, die eine ganz und gar andere sei als die
meiner Schwester. Mein Schweigen sei dem meiner Schwester
entgegengesetzt. Und das Schweigen, die Mitteilungslosigkeit
meines Vaters ist wieder eine andere. Was ich von ihm weif,
dachte ich, ist immer zu wenig, um ihn mir so zusammen-setzen zu
konnen, wie er ist.«?

In der Beziehung des Arztes und seiner verstorbenen Frau
war auch eine gewisse Entfremdung da. Fiir all seine Patienten hat

! Huntemann, Willi: Treue zum Scheitern. Bernhard, Beckett und die
Postmoderne. In: text + kritik. Thomas Bernhard. Hg. v. Arnold, Heinz Ludwig.
Miinchen: Verlag edition text + kritik 1991. S. 49.

? Bernhard, Thomas: Verstorung. Frankfurt am Main: Suhrkamp Taschenbuch
Verlag 1998. S. 69.
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der Arzt Verstindnis und den Willen ihnen zu helfen, doch er war
nicht in der Lage, eine innige Beziehung zu seiner Ehefrau
aufzubauen und ihre Krankheit zu erkennen. Die Entfremdung
zwischen dem Arzt und seiner Frau schildert der Sohn im
folgenden Zitat: ,,Wéhrend er noch keinerlei Anzeichen ihrer
Todes-krankheit an ihr entdeckt hatte, sei sie damals schon, das
erkannte er erst viel spéter, von ihrer Todeskrankheit durchdrungen
gewesen, eine ihm als Arzt noch vollkommen rétselhafte
Verianderung [...].° Auch die Krankheit seiner Tochter erwéihnt der
Arzt ganz kurz und problematisiert sie nicht weiter, wihrend {iber
die Krankheiten seiner Patienten ein sehr ausfiihrlicher Bericht
gegeben wird. In dieser Beziehung zeigt sich die Hilflosigkeit des
Arztes, der sein eigenes Kind nur still beobachtet und nichts
unternchmen kann, um ihm zu helfen.

Die verstorbene Frau des Arztes war ebenfalls nicht im
Stande, eine enge Bindung zu ihren Kindern aufzubauen, sie
empfand die eigenen Kinder als Fremdkorper, die ihr das ganzes
Leben lang fremd waren. Der Ich-Erzdhler erinnert sich an die
Worte seiner Mutter und driickt dadurch die Fremde zwischen
thnen aus: ,,[...] wir seien ihr mehr Kinder der Landschaft um uns
als solche unserer Eltern. Zeitlebens in dieser Anschauung, habe sie
uns, meine Schwester in noch hoéherem Mafe als mich, als
ausschlieBlich aus der Natur gekommene Geschopfe empfunden,
wodurch wir ihr immer fremd geblieben sind.“* Es sind nicht nur
die Verhiltnisse in der Arztfamilie von Entfremdung betroffen, sie
sind eine Art Andeutung auf die Beziehungen der anderen Figuren
im Roman.

Eine gestorte Beziehung zwischen Mann und Frau ist am
Beispiel des Gastwirts aus Gradenberg und seiner Ehefrau zu
erkennen. Nach dem brutalen Tod seiner Frau weint der Gastwirt
nicht aus Liebe um seine Frau, sondern blop wegen dem Geld, das
sie thm durch die Tétigkeit im Gasthaus eingebracht hat. Mit den
folgenden Worten des Arztes wird die gestorte Beziehung des
Mannes zu seiner Frau geschildert, der die Frau nicht als Mensch,
sondern als ein gewinnbringendes Vieh betrachtet: ,,Wenn er auch
jetzt heult”, sagte mein Vater, ,,s0 heult er doch um ein Vieh. Fiir
einen Gastwirt ist die Frau nichts als ein Vieh.” Er fange sie eines
Tages mit einem perversen Handgriff aus der uniiberschaubaren

3Ebd. S. 19.
* Ebd. S. 20.
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Herde der unverheirateten Frauen heraus und ordne sie sich unter.
Eine solche Gastwirtschaft sei, wie ein jedes Fleischhauer- oder
Viehhindler- oder Bauernhaus unter dem Bundscheck, eine brutale
Frauenzuchtanstalt.*

In der Beziehung der Witwe Ebenhdh zu ihrem Sohn tritt die
Geldgier der Kinder und ihr Interesse am Erbe hervor. Die alte Frau
zweifelt an der Gutmiitigkeit ihrer Kinder, die sie in ein Altersheim
stecken wollen, mit der Begriindung, dass sie dort besser versorgt
werden kann als zu Hause, um in Wirklichkeit so schnell wie
moglich an ihr Haus zu kommen. Fiir ihre Schwiegertochter
empfindet die Ebenhoh nichts anderes als einen tiefen Hass, weil
sich ihr eigener Sohn wegen ihr nicht getraut, seine Mutter zu
lieben. Thren Enkelkindern gegeniiber empfindet sie keinerlei
Zuneigung und Liebe, sie ekelt sich sogar vor ihnen genau so wie
vor threm Sohn und seiner Frau. Diesen Ekel schildert die Witwe
Ebenhoh im folgenden Zitat: ,,Seine Kleidungsstiicke stromten,
wenn er zu Besuch komme, einen fiirchterlichen Kadavergeruch
aus, auch die Kleidungssticke seiner Frau, auch die
Kleidungsstiicke ihrer Enkel. Das ganze Haus sei, wenn sie da sind,
von dem Kadavergeruch angefiillt, und sie sagte, da} sie, wenn sie
alle weg seien, stundenlang alle Fenster offen lassen miisse, um es
aushalten zu kénnen. Die Ubelriechenden selber aber bemerkten
ihren iiblen Geruch nicht mehr.“® Die Ebenhoh kann sich nicht
erkldren, wie sie ein solches Ungeheuer, als das der Sohn ihr
erscheint, hat gebdren konnen. Ihr Sohn kiimmert sich ndmlich nur
deswegen um seine Mutter, damit er nach ihrem Tod ihr Haus und
die sich darin befindenden Wert-gegenstinde verkaufen kann.
Ahnlich wie die Frau des Arztes empfindet die Witwe ihren Sohn
als einen Fremdkorper.

Beim Industriellen, der vollig isoliert in seinem Jagdhaus
lebt, zeigt sich die Entfremdung von seiner Halbschwester in seiner
Mitteilungslosigkeit. Er lebt zwar mit seiner Halbschwester
zusammen, aber er lebt an ihr vorbei, die beiden haben sich nichts
zu sagen, sie besprechen nur die nétigsten Dinge. Im folgenden
Zitat schildert der Arzt das Verhéltnis des Industriellen zu seiner
Schwester: ,,Er gonne sich auPer der Arbeit nichts als ein jeweils
kiirzestes Zusammensein mit seiner Halbschwester in der

> Ebd. S. 16.
% Bernhard, Thomas: a.a.0. S. 32.
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Bibliothek oder in der Kiiche, und das nur zu dem Zweck,
Ernihrungsfragen zu besprechen.*’

Die Verhéltnisse in der Familie des Fiirsten Saurau sind
ebenfalls gestort, die Familien-mitglieder haben sich voneinander
entfernt, sie leben aneinander vorbei, sie kommunizieren nicht
mehr miteinander und gehen sich gegenseitig auf die Nerven. Auch
hier besteht das Problem der Entfremdung zwischen Vater und
Sohn. Da der Sohn des Fiirsten in London studiert, haben die
beiden nur noch ganz spérlichen Briefkontakt und der Vater muss
feststellen, dass die Existenz seines Sohnes von der seinigen
abgetrennt ist. Der Sohn schreibt seinem Vater nur, wenn er Geld
braucht. Mit seinem Vater verbindet ihn keine Ndhe und keine
Liebe, sondern das Materielle, das Interesse an Geld und das Leben
seines Vaters kiimmert ihn liberhaupt nicht. Seine Enttduschung
iiber das lieblose Verhéltnis zu seinem Sohn bringt der Fiirst
Saurau mit folgenden Worten zum Ausdruck: ,,Nie habe ich, was
meinen Sohn und mich, was unser beider Verhiltnis betrifft, den
Genuf einer geregelten Korrespondenz gehabt, nie. Er schreibt
eigentlich nur um Geld, das ist alles. Dap wir hier zugrunde gehen,
interessiert ihn nicht.“® Dadurch entsteht nicht nur das Gefiihl der
Fremde zwischen Vater und Sohn, das erweckt beim Vater eine
Angst vor seinem Sohn. Der Fiirst traumt ndmlich von der
Zerstorung seiner Burg Hochgobetnitz durch seinen Sohn. Diese
Burg, die seit Generationen weitervererbt wird, die Saurau vor der
AuPenwelt schiitzt und die ihm alles bedeutet, die soll nach seinem
Tod liquidiert werden. Der Sohn ist sich seiner Tat bewusst, er gibt
zu, dass er eine Ungeheuerlichkeit begeht, doch er ist stolz darauf,
dass er alles Vieh und Inventar verkauft hat, dass er innerhalb von
acht Tagen alle Menschen aus Hochgobernitz fortgejagt hat und er
sagt: ,,[...] mir erscheint das heute als mein groftes Kunststiick!,
[...] daB ich auch die Schwestern meines Vaters aus Hochgobernitz
hinausgebracht habe, alle, und wie, das ist beispielhaft!“9 Der Sohn
des Fiirsten hat also alle Menschen aus der Burg entfernt, hat die
Wirtschaft seines Vaters aufgelost, er hat ganz Hochgobernitz
vernichtet. Der Fiirst ist sich jedoch der Entfremdung zwischen ihm
und seinem Sohn bewusst, aber er sieht auch mogliche Fehler in
der Erziehung ein und ist der Ansicht, dass es keine richtige

"Ebd. S. 43.
$Ebd. S. 171.
’Ebd. S. 127.
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Erziehung gibt, denn er sagt: ,jede Erziehung ist immer eine
vollkommen falsche. '

Saurau erkennt, dass er sich auch den anderen
Familienmitgliedern immer mehr verschlieft und sich von ihnen
entfernt, dass er selbst an der Entfremdung nicht ganz unschuldig
ist und bringt diese Erkennung im folgenden Zitat zum Ausdruck:
,Meinen Charakter kann man mit Recht als einen lieblosen
bezeichnen. Aber mit dem gleichen Recht bezeichne ich die Welt
als eine vollig lieblose. Liebe ist ein Absurdum und in der Natur
{iberhaupt nicht enthalten.“!' Der Fiirst ist also ein vollig liebloser
Mensch, der unfihig ist, Beziehungen aufzubauen, der nicht in der
Lage ist zu lieben, bei dem sich aber trotzdem, wie der
Literaturwissenschaftler Bernhard Sorg meint, ,,die Sehnsucht nach
Verstindnis, Kommunikation und Liebe Verbirgt.“12 Die
Gefuhllosigkeit des Fiirsten kommt vor allem im Umgang mit
seinen Schwestern und seinen Tochtern zum Ausdruck, denen er
jegliche Freude am Leben nehmen will, denen er immer alles
verbieten will. Mit ihren Ideen ist er nie einverstanden und er
spricht nur dann mit ihnen, wenn er ihnen Befehle erteilt, denn er
hélt die Frauen fiir geschwitzige Geschopfe, die nicht in der Lage
sind, ihn zu verstehen. Zwischen den Familienmitgliedern sind
keine Gefiihle, keine engen Kontakte, nur Entfremdung,
Verstorung und Ekel. Im folgenden Zitat wird die Beziehung des
Fiirsten zu seinen Familienmitgliedern zum Ausdruck gebracht:
,»Eingeschlossen in eine primitive Vokabelwelt seien seine
Verwandten wurzelfaule Geschopfe, ohne ihn undenkbar. Dieser
Gedanke liefp ihn oft seine Langeweile vergessen und einen
stellenwertlosen Ekel an ihren Korpern empfinden. [...] Auf der
Hochgobernitz herrschten oft wochenlang Verstorungen. [...] Wir
leben in einem, man soll nicht glauben grofen, tatséchlich engen
Gebiude alle zusammen und sind Hunderttausende von Kilometern
auseinander.“"> Die Mitteilungslosigkeit herrscht auch auf Sauraus
Burg, denn der Fiirst sieht in Gespriachen keinen Sinn und er stellt
fest, dass alle nur noch Selbstgespriache fiihren, dass sie in einem
Zeitalter der Selbstgespriache leben.

""Ebd. S. 193.

" Bernhard, Thomas: a.a.0. S. 151.

"2 Sorg, Bernhard: Thomas Bernhard. Miinchen: Verlag C. H. Beck 1992. S. 74.
3 Bernhard, Thomas: a.a.O. S. 133.
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Doch das Gefiihl der Entfremdung herrscht nicht nur in den
Familien, die in Thomas Bernhards Roman ,Verstorung“
dargestellt werden, die Entfremdung ist in der ganzen Welt da, sie
gilt fir alle Menschen, die in der modernen Gesellschaft nur noch
Maschinen sind und keine Menschen mehr. Diese allgemeine
Entfremdung driickt der Fiirst im folgenden Zitat aus:
,,Rechenmaschinen, nichts weiter sind die Menschen. Wir rechnen
nach, wir denken ver-gleichsweise immer in Zahlen. Wir werden in
ein Zahlensystem hineingeboren und eines Tages von ihm
herausgeschleudert, aufs Universum zu, ins Nichts. Reden wir eine
Zeitlang mit einem Menschen®, sagte der Fiirst, ,,so erschrecken
wir, weil wir feststellen, da} wir mit einer Rechenmaschine
sprechen. Die Welt ist mehr und mehr nur noch ein Computer.*'*
Saurau kritisiert dadurch die moderne Gesellschaft, in der der
Mensch zu einer blofen Zahl, einem Produkt verkommt, in der das
menschliche Dasein so sehr auf den Konsum ausgerichtet ist, dass
sich beim modernen Menschen nur zwei Instinkte entwickelt
haben, der Einkaufs- und der Verbrauchsinstinkt. In der
Gesellschaft herrscht also ein allgemeines Gefiihl der Entfernung
und Entfremdung, von dem alle Menschen betroffen sind, denn alle
zwischenmenschlichen Beziehungen sind nur oberflichlich, weil
die Leute sich nicht wirklich kennen.

Zusammenfassung

Diese Arbeit befasst sich mit der Darstellungsweise der
zwischenmenschlichen Beziehungen unter den Figuren in Thomas
Bernhards Roman ,,Verstorung®. Dabei geht diese Arbeit auf die
verschiedenen Formen der Entfremdung der Menschen ein, die fiir
beinahe alle Figuren im Roman charakteristisch ist und somit
allgemein als Beispiel der Entfremdung des Menschen in der
modernen Gesellschaft gelten kann. Die Entfremdung der
Romanfiguren zeigt sich in ihrer Unféhigkeit, enge und dauerhafte
Bindungen einzugehen und sie aufrecht zu erhalten. Die
zwischenmenschlichen Beziehungen der Romanfiguren beruhen
meistens auf materieller Basis, auf dem Interesse an Erbschaft und
Geld.

Als Ursache der Entfremdung unter Familienmitgliedern gilt
auch der Generationenkonflikt, meist der Konflikt zwischen Vater

“Ebd. S. 161.
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und Sohn oder die Unfdhigkeit der Mutter, ihre Kinder als die
eigenen wahrzunehmen und stattdessen sie als Fremdkorper zu
empfinden. Die Entfremdung ist auch unter Ehepartnern
gegenwairtig, die nicht die Liebe verbindet, sondern die Geldgier.

Die meisten Gestalten leben voéllig isoliert in ihrer eigenen
Welt, die sich eigentlich als eigener Kerker erweist, siec haben
einander nichts zu sagen und sind deshalb zum Schweigen und
gegenseitigen Unverstdndnis verurteilt.

Doch die Entfremdung zwischen den einzelnen
Familienmitgliedern iibertrdgt sich auf die gesamte moderne
Gesellschaft, in der die Menschen keine Individuen mit Gefiihlen
sind, sondern nur noch Maschinen. Der Mensch wird auf eine Zahl
raduziert, er wird zu einem Produkt und sein Dasein scheint so sehr
auf den Konsum ausgerichtet zu sein, dass sich beim modernen
Menschen nur zwei Instinkte entwickelt haben, der Einkaufs- und
der Verbrauchsinstinkt.
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ALIENATION OF CHARACTERS IN NOVEL

,VERSTORUNG*“ BY THOMAS BERNHARD AS AN

EXAMPLE OF ALIENATION OF MAN IN MODERN
SOCIETY

Abstract

The theme of this work are relations between characters in
novel ,,Verstorung* by Thomas Bernhard. This work deals with
different forms of alienation of man, and alienation is present with
almost all the characters in mentionel novel and therefore it can be
used as an example of alientation of man in the modern society in
general. Alienation of characters in novel ,,Verstorung® is best
shown through their unability to build and maintain close and long
lasting relations among people. Relations between protagonists in
the novel are most often based on material basis, on interest in
inheritance and money.

As a cause of alienation among family members is showen
conflict among generations, most often conflict between father and
son or unability of a mother to accept her children as her own. On
the contrary, mother finds her children to be as foreigners.
Alienation is present also between spouses, which are not
connected through love but through greed of money.

Most of characters lives totaly isolated in their own world,
which actualy represent their own dungeon, these are people who
have nothing to say to each other and therefore are condemned to
silence and mutual misunderstanding.

However, alienation between certain family members is
transfered to intire modern society, in which people are not
individuals who have feelings but are just machines. Man is
reduced to a number, he becomes a product and it seems that his
existence is so much directed into consumption that modern man
has developed two instincts only, instinct to bay and instinct to
spend.
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Mersiha Skrgi¢, asistent

SCHUL-UND PUBERTATSROMAN IN DER DEUTSCHEN
LITERATUR UM DIE JAHRHUNDERTWENDE

SaZetak

Tema ovog rada su romani sa skolskom tematikom, koji su na
prijelazu iz 19. u 20. stoljece bili jako popularni u Njemackoj. Na
osnovu tri odabrana djela iz ovog perioda (H. Hesse: “Unterm Rad”, R.
Musil: “Die Verwirrungen des Zoglings Torlef8“ i E. StraufS: ,Freund
Hein®) pokusala sam istraZiti osnovne karakteristike i ciljeve ove vrste
romana.

Na pocetku je predstavljena situacija u Skolama i drustvu
opcenito na pocetku 20. stoljeca, koja objasnjava popularnost ove
tematike. Autori Skolskih romana slijede tendencije svog vremena, koje
je bilo u znaku velikog interesa za mlade i u znaku traZenja vlastitog
identiteta, cime njihova djela dobivaju i sociolosku dimenziju. Naime,
pijrelaz iz 19. u 20. stoljece je u Njemackoj bio vrijeme promjena i
potrage za novim putevima, a ta potraga se odraZava i u romanima
navedenih autora.

Sva tri djela se bave problematikom spoznaje vlastitog identiteta,
koja je posebno izrazena u pubertetu, ali koju drustvene norme
otezavaju, ili cak onemogucavaju. Ove norme kod glavnih likova dovode
do kriza, sa kojima se oni veoma tesko nose i zbog kojih, cak, i
stradaju. U svakom od navedenih djela javija se kritika skole i skolskog
sistema. Ova institucija odreduje razvoj mladih ljudi, a ¢injenica da ti
mladi ne mogu ispuniti Skolske zahtjeve dovodi u pitanje njenu
strukturu i njene metode.

Kritika skole je, istovremeno, i kritika drustva. Na primjeru
ogranicenog prostora skole najbolje se mogu prikazati drustvena
ogranicenja i okovi. Mladi ljudi kao buducnost drzave, a Skola kao
odgojna institucija koja odreduje njihov razvoj, na neki su nacin
pokazatelji buduce situacije cjelokupnog drustva.
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Bitno je naglasiti da Hesse i Strauf$ drustvene norme vide kao
prijetnju za neprilagodene osobe, dok Musil upravo u integraciji vidi
najvecu opasnost. Tri glavna lika pokazuju razlicite posljedice utjecaja
drustva na mladu osobu u razvoju, ali zakljucak ostaje isti: ovi utjecaji
su negativni i preveliki, oni sprecavaju svaku individualnost, a drustvena
ogranicenja iskljucuju svaku mogucnost promjene.

Autori ostaju pesimisticni i sumnjaju u promjenu drustvene
situacije. Kritika drustva je, time, prisutna u njihovim djelima, ali nije
plodna, jer autori ne nude rjesenja. Ne postoji mogucnost za promjenu,
jer se drustveni okovi ne mogu pokidati.

Schul-und Pubertiatsroman in der deutschen Literatur um die
Jahrhundertwende

Die vorliegende Arbeit befasst ich mit dem Schul-und
Pubertidtsroman, der um die Zeit der Jahrhundertwende 1900 in
Deutschland besonders beliebt war, und hinterfragt anhand drei
ausgesuchter Werke der Zeit (H.Hesse:,,Unterm Rad“, R. Musil.
»Die Verwirrungen des Zoglings TorleB* und E. Strauf3: ,,Freund
Hein*) die Hintergriinde und Hauptmerkmale dieses Phdnomens.

Die Zeit der Jahrhundertwende 1900 in Deutschland ist in
vieler Hinsicht eine Zeit groBler Verdnderungen. Auf der einen
Seite ist das die Zeit nach den napoleanischen Kriegen, die Zeit
nach massenhaften Auswanderungen in die USA (nach der
Depression 1873) und auf der anderen Seite ist es die Zeit einer
raschen technischen Entwicklung, die alle Lebensumstinde
verdndern wird.'

Durch den steigenden Bedarf an Technikern, Ingenieuren
und Arbeitern kommt es zu grolen Zuwanderungswellen in die
Stadte und das Leben der Menschen wird vollig umgestellt. Die
Industrie bringt auch einen gewissen Wohlstand mit sich und eine
hohere Lebensqualitit, die sich auch auf die Literatur der Zeit
auswirkt. Dieser Wohlstand macht die Literatur allen zugénglich,
aber neue industrielle Entwicklungen verlangen nach technischen
und industriellen Erfolgen, anstatt sich fiir Kunst und Literatur zu
interessieren. Die Philosophen bezeichnen dieses neue Streben
nach technischer Entwicklungen, in der humanistisch orientierte

! Vgl.Brendecke, Arndt: «Die Jahrhundertwenden. Eine Geschichte ihrer
Wahrnehmung und Wirkungy» Frankfurt/ New York 2000, S. 9
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Akademiker ihre Bedeutung verlieren, als ,,Kulturverfall“ und
,Krises?

Damit er6ffnen sie einen neuen Problemkreis, der mit dem
Begriff der Identititskrise umfasst werden kann. Eine ganze
Generation fiihlt sich durch den neuen Fortschritt verunsichert und
verloren. Man fiihlt die Entfremdung von der eigentlichen Natur
des Menschen.

In dieser Stimmung kommt es in der Literaturwelt zu
verschiedenen Entwicklungen. Eine Gruppe von Autoren zieht sich
in die Kunst und Natur zuriick und die andere widmet sich der
Gesellschaftkritik. Objekte der Kritik sind: soziale Ungerechtigkeit,
Sexualheuchelei und Doppelmoral, autoritdres Schulsystem und die
niitzlichkeitsorientierte Ethik des Kapitalismus.*

Die Jugendlichen und ihre Probleme wecken das Interesse
der Autoren, denn sie erleben ihre personliche Krise in einer Zeit,
in der die ganze Gesellschaft eine Identitétskrise erlebt. Damit
beginnt in der Literatur der Jugendkult, dem sich in der gleichen
Zeit auch die Padagogen und Soziologen anschlieBen. Ellen Key
ruft ,,Das Jahrhundert des Kindes aus®“, Nietzsche in seiner
,Kiinstlerpsychologie* und Schopenhauer in der
»Willensmetaphysik® schreiben iiber psychische Probleme der
Jugend. In einer solchen Atmosphire entstehen die Schul-und
Pubertidtsromane, von denen hier nur auf die drei erwdhnten Werke
von Hesse, Musil und Straul} eingegangen wird.

Was ist die Hauptproblematik dieser Werke? Wo liegen ihre
Gemeinsamkeiten und was ist die Intention der Autoren?

Diese Arbeit beschrinkt sich nur auf die Hauptthemen, die
allen drei Werken gemeinsam sind und somit als Hauptmerkmale
der Schul-und Pubertédtsromane bezeichnet werden konnen:

1. Schul- und Gesellschaftskritik

2. Problem der Entwicklung und Selbsterkenntnis der
Hauptfiguren

3. Kiitik der kleinbiirgerlichen Familie

? Vgl. York-Gotthart Mix: « Hansers Sozialgeschichte der deutschen Literatur «
Miinchen 2000, S. 16

? Vgl. Brendecke, Arndt: «Die Jahrhundertwenden. Eine Geschichte ihrer
Wahrnehmung und Wirkungy», a.a.O, S. 222

* Vgl. Armin A. Wallas: «Expressionistische Novellistik und Kurzprosa» in
York-Gotthart Mix (Hrsg.) : «Hansers Sozialgeschichte der deutschen Literatur»
,a.a.0.,8S.533
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1. Schul- und Gesellschaftskritik in den Schul-und

Pubertatsromanen der Jahrhundertwende in Deutschland

Die Zeit der Jahrhundertwende ist die Zeit der
Reformpéddagogik. Padagogen wie Peter Petersen (1884-1952),
Maria Montesorri (1870-1952) und Ellen Key (1894-1926)
kritisieren die ,,alte Stoff- oder Lernschule® und setzen sich fiir die
Individualitdt des Schiilers ein. Die Schule soll kein Zwang sein, an
deren Erfolgsanforderungen die Schiiler zerbrechen (Berliner
Schulen verzeichnen zu der Zeit 165 Selbstmorde von Kindern und
Jugendlichen in 14 Jahren, als haiifigste Ursache dafiir werden
ungerechte Behandlung, Fiircht vor Strafen und Angst vor
Priifungsversagen genannt )’

In allen drei Werken findet man diese Problematik wieder.
Alle drei Romane stellen die Schule als eine Institution voller
Regeln und Einschrinkungen vor, die langweilige Inhalte bietet
und die genaue Wiedergabe derselben fordert. Wihrend Heiner
(,Freund Hein“) und Hans (,Unterm Rad*) an diesen
Anforderungen zerbrechen, entwickelt sich Torle (,,Die
Verwirrungen des Zoglings TorleB“ ) zum stirksten Kritiker der
Schule, der sie als lebensfern entlarvt. Die Schule dient nicht der
Bildung und hilft nicht bei der Selbsterkenntnis, sondern ist eine
Massenproduktionsanstalt, die nur der Integration der Schiiler in
die Berufswelt dient. Einzelne Schiiler mit ihren Fragen und
Problemen werden als Storung empfunden und als Bedrohung fiir
die starre Ordnung der Schule einfach aus diesem System entfernt.

Die Lehrer werden auch nicht von der Kritik verschont. Bei
Hesse werden sie als machtbesessene und engstirnige Menschen
dargestellt und bei StrauBl und Musil sind sie nur Vermittler von
Inhalten, die sich hinter ihren Pflichten verstecken und als
Menschen versagen. Niemand iibernimmt Verantwortung fiir die
jungen Menschen mit Schwierigkeiten, sowohl in der Schule als
auch in der Gesellschaft werden sie nur akzeptiert, wenn sie sich
fiigen

Die Kritik der Gesellschaft ist verschieden, wihrend sie bei
Strauf nie explizit wird, ist sie bei Hesse sehr ausgeprigt und durch
ironische Kommentare stindig vorhanden. Zum Schluss des
Romans macht er die kleinbiirgerliche Denkweise der Menschen in

> Vgl. Gerit Langenberg-Pelzer: «Das Motiv des Selbstmords in der deutschen
Literatur der Jahrhundertwende» Dissertation an der Rheinisch-Westfdlischen
Technischen Hochschule Aachen 1995, S. 108
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Hans® Stadt direkt fiir dessen Tod veranwortlich. Musil kritisiert
die Gesellschaft nicht direkt, aber ihr Bild ist keineswegs positiv.
TorleB, anfangs ein integrierter Teil der Gesellschaft, entwickelt
sich aber mit der Erkenntnis der falschen Moral zum Kritiker dieser
Ordnung. Anders als Heiner und Hans, die als kiinstlerische
Naturen an den Forderungen der erfolgsorientierten Gesellschaft
zerbrechen und Selbstmord begehen, stirbt er aber nicht. Er ist kein
direktes Opfer der Gesellschaft, aber dadurch dass er keine
Méglichkeit hat, die Umstinde zu veréindern, scheitert er eigentlich
auch.

., S0 wird die Jugend nicht als sieghafte ndiichste Generation
dargestellt, sondern in ihrer Gefdhrdung, ihrem Scheitern an den
ungelosten gesellschaftlichen Problemen. “

Es gibt keine Hoffnung, denn es gibt keine Mdoglichkeit fiir
Veranderungen, die Jugendlichen verlieren den Kampf gegen die
Gesellschaft, egal ob sie sterben oder sich integrieren. Ihre
Individualitit bleibt unerwiinscht.

2. Problem der Entwicklung und Selbsterkenntnis der
Hauptfiguren

So verschieden die drei Hauptfiguren der bearbeiteteten
Werke auch sind, sie haben doch eines gemeinsam-Probleme in der
Bewiltigung alltaglicher und besonders schulischer
Anforderungen. Heiner und Hans sondern sich durch ihre
kiinstlerische Natur bzw. Intelligenz von der Masse ab und
scheitern an den Anforderungen ihrer Viter bzw. der Schule.
TorleB dagegen scheint nach aulen hin angepasst, aber auch er
findet sich durch die Erkenntnis der Doppelbddigkeit der Welt, in
der er lebt, nicht mehr in ihr zurecht. In allen drei Romanen kommt
ganz deutlich der ,, Antagonismus zwischen Individuum und
Gesellschaft, zwischen Natur und Zivilisation zum Ausdruck.«’

Alle drei Figuren haben also das Problem, ihre Vorstellungen
und Bediirfnisse mit den Vorstellungen und Anforderungen der
Umgebung in Einklang zu bringen. Bei Hans und Heiner duflert

6 Rolf Kieser: « Autobiographik und schriftstellerische Identitit» in York-
Gotthart Mix (Hrsg.): «Hansers Sozialgeschichte der deutschen Literatury, a.a.O.
,S. 385

7 Vgl. Wenchao Li: «Das Motiv der Kindheit und die Gestalt des Kindes in der
deutschen Literatur der Jahrhundertwende» Inauguraldissertation an der Freien
Universitit Berlin 1989, S. 27
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sich das nach auflen, weil sie mit sichtbarer Diskrepanz zwischen
Schulerfolg und eigenen Lebensvorstellungen kédmpfen. Torle3
dagegen ist durch eine innere Krise verwirrt und deshalb ist sein
Weg auch ein Weg nach innen, eine Suche nach eigenen
Empfindungen, fiir die aber in der Gesellschaft kein Platz ist. Man
kann sagen, dass alle drei in der Pubertéit sich selbst und ihre
eigenen Vorstellungen entdecken und gleichzeitig erkennen, dass
die Welt, in der sie leben, diesen nicht entspricht. Pubertit wird
damit in diesen Romanen als grofle Krisenzeit in der Entwicklung
des Menschen dargestellt.

Die Freundschaften, die die Jungs eingehen, sind sehr
bedeutend fiir ihre Entwicklung. Heiner und Karl bei Strauf3 sind
ein genauso ungleiches Paar wie Hans und Heilner bei Hesse. Der
kiinstlerische Heiner und der Musterschiiler Hans finden in ihren
selbstbewussten und rebellischen Freunden Vorbilder, die alles
haben, was ihnen fehlt. Auch TorleB findet anfangs im Prinzen H
einen ungleichen Freund. Doch diese Freundschaft dauert nicht
lange und beweist Torle3” Beziehungsunfahigkeit.

Diese ungleichen Freunde kann man als den Wunsch der
Hauptfiguren nach einem anderen Ich betrachten, den Wunsch,
durch andere etwas Neues in sich zu erkennen oder zu befreien.

3. Kritik der kleinbiirgerlichen Familie

Die Familie ist fiir die Entwicklung der Jungs natiirlich eine
wichtige Instanz, doch die Autoren gehen auf dieses Thema ganz
verschieden ein. Widhrend die heile Familie bei Straul im
Mittelpunkt steht, ist sie bei Hesse schon nicht mehr vollstindig
und bei Musil wird sie nur am Rande erwéhnt. Tatsache aber ist,
dass die Familie auf alle drei Hauptfiguren grof8e Einwirkung hat
und ihre Denk-und Verhaltensweise entscheidend bestimmt.Fiir
Heiner ist die Familie sowohl Zufluchtsort als auch Ursache fiir
seine Probleme. Das idyllische Familienleben erzeugt bei ihm
groBe Verantwortungsgefiihle der Familie gegeniiber. Er will den
Erwartungen der Familie entsprechen, aber dafiir muss er auf sein
Gliick verzichten. Hans kennt eine heile Familie in herkdmmlichen
Sinne gar nicht. Vielleicht entsteht gerade deshalb bei ithm das
Problem der ,,verdienten,, Zuneigung. Er versucht die Liebe und die
Zuneigung seines Vaters durch seine guten Leistungen zu erkaufen
und zerbricht an diesem Druck. Interessant ist, dass in beiden
Romanen der Vater die Familie reprasentiert. Nur der Vater-Sohn
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Konflikt spielt eine Rolle, wihrend die Miitter entweder nicht da
sind oder nichts zu sagen haben. In der Familie herrscht
patriarchale Ordnung, die den Vater zum Vorbild und Leitfigur
werden ldsst. Bei Musil ist es genau umgekehrt. Der Vater wird
kaum erwihnt, aber die Mutter ist fiir TorleB stindig prisent, mit
der Erinnerung an sie bei BoZena beginnen die Verwirrungen und
als sie enden, ist sie auch da.

Das erklart vielleicht auch die Tatsache, das TorleS mit
seinen Gefiihlen in Konflikt gerdt, mit seiner Innenwelt, wéhrend
sich bei den anderen zwei Figuren mehr die duBBeren und sichtbaren
Konflikte manifestieren.

Es scheint, dass TorleB ein gutes Verhiltnis zu seiner Familie
hat, denn er fragt seine Eltern um Rat, vermisst sie und weil3, dass
er von ihnen Unterstiitztung bekommt. Aber er erkennt auch ihr
falsches Gesicht, die Rolle der Familie als Instanz der Gesellschatft.
Dadurch ist er viel selbststindiger als die anderen zwei Figuren. Im
Gegensatz zu Hans und Heiner, fiihlt er nicht den Druck, seine
Eltern gliicklich machen zu miissen, denn er weil}, dass die
Forderungen nach Schulerfolg eine aufgezwungene Norm der
Gesellschaft sind. In Hesses und StrauB® Roman wird die Familie
kritisiert, aber bei Musil wird sie von Torlef als falsch entlarvt und
damit ist das auch eine Art Kritik.

Durch die Kritik der Familie, der Schule und der Gesellschaft
machen die Autoren darauf aufmerksam, was falsch l4uft in einer
Welt, in der junge Menschen in der vielleicht schwierigsten Phase
threr Entwicklung an den Instanzen zerbrechen, bei denen sie
eigentlich Hilfe und Verstdndnis finden sollten.

Schlussfolgerung

Das Ziel der vorliegenden Arbeit, war es, aufgrund der drei
bearbeiteten Werke die Hauptmerkmale der Schul-und
Pubertdtsromane in der Zeit der Jahrhundertwende zu entdecken
und darzustellen.

Am Anfang wurden kurz die Umsténde in der Schule und in
der Gesellschaft vorgestellt, die das grof3e Interesse der Autoren an
der Schule erkldren. Dadurch ist klar geworden, dass die Autoren
der Schul- und Pubertdtsromane eine allgemeine Tendenz der Zeit
aufgreifen und dass ithre Werke auch eine soziologische Dimension
haben. Die Zeit der Jahrhundertwende war eine Zeit der
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Umwertung, der Suche nach neuen Wegen und diese Suche
spiegelt sich auch in den Romanen wieder.

Alle drei Werke beschéftigen sich mit der Problematik der
Suche nach sich selbst, die in der Pubertit besonders ausgeprigt ist,
aber durch gesellschaftliche Normen unterdriickt und sogar
verhindert wird. Diese Normen rufen bei den Helden groe Krisen
hervor, die sie nur schwer meistern und an denen sie sogar zu
Grunde gehen. In jedem dieser Werke wird die Kritik an der Schule
laut. Diese Institution bestimmt im Groflen die Entwicklung der
Jugendlichen und die Tatsache, dass sie die Forderungen der
Schule nicht erfiillen konnen, lasst Zweifel an ihrer Struktur
aufkommen.

Die Kritik an der Schule ist auch immer Kritik der
Gesellschaft. Am Beispiel des begrenzten Raums der Schule und
besonders der Internate lassen sich die Eingrenzungen der
Gesellschaft am besten darstellen. Die Jugendlichen als die Zukunft
des Staates und die Schule als Erziehungsinstitution, die ihre
Entwicklung bestimmt, sind deshalb wichtige Wegweiser fiir die
Gesellschaftsentwicklung.

Wichtig ist es, zu betonen, dass bei Hesse und StrauB3, die
Gesellschaft als eine Gefahr fiir nicht integrierte Menschen
dargestellt wird, wihrend Musil gerade in der Integration die grofite
Gefahr sieht. Die drei verschiedenen Wege der Hauptfiguren
zeigen die verschiedenen Folgen der Einwirkung der Gesellschaft
auf das Individuum. Die Schlussfolgerungen jedoch sind gleich:
Diese Einwirkungen sind negativ und zu groB3, sie verhindern
Individualitdt und jede Art von Verdanderung.

Die Autoren bleiben pessimistisch und zweifeln die
Veranderung der Gesellschaftsumstéinde an. Die Gesellschaftskritik
ist also in allen bearbeiteten Romanen vorhanden aber nicht
fruchtbar, denn die Autoren bieten keine Losungen an. Es gibt
keine Moglichkeit fiir Verdnderungen, weil die Normen der
Gesellschaft nicht durchzubrechen sind.
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CONCLUSION

This paper discusses the phenomenon of school novels which
were very popular in Germany around the turn of the twentieth
century, and examines its background and main characteristics by
analysing three chosen works of that time (H. Hesse: ,,Unterm
Rad®, R. Musil: ,,.Die Verwirrungen des Zoglings TorleB* und E.
StrauB3: ,,Freund Hein®).

The opening section provides a brief introduction to the
circumstances of school and society of that time, which explain the
authors’ high interest in school. It shows that their novels pick up a
then common tendency and points out the sociological dimension
of these works. The turn of the twentieth century was a time of
shifts in social values and search for new ways, and this search in
particular stands out in the novel of the chosen authors.

All three analysed novels deal with the complex problem of
the search for one’s identity, which arises most intensely in
puberty, but is suppressed or even entirely prevented through social
norms. This causes major crises in the novels’ heroes who are
hardly able or completely incapable to master them. In all three
novels, school is criticised. This institution has a leading role in the
maturing of adolescents and as they become unable to satisfy its
demands, we must start doubting its structure.

Criticism of school is always criticism of society at the same
time, and the novels use the schoolroom and their restrictad area as
an ideal example to depict social restrictions. The young people as
the future of the state and the school as an educational institution
that influences their development are important indicators of the
future of the entire society.
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While Hesse and Strau3 characterise society as a danger to
non-integrated individuals, Musil sees the highest danger exactly in
social integration. The three storylines show different outcomes
resulting from the influence of society on the main characters, the
conclusions though are the same: The experienced influences are
too strong and negative, and suppress individuality as well as any
kind of change.

The authors remain pessimistic and express doubts in the
changes of the circumstances in the society. However, the obvious
criticism of society in all analysed novels is not procreative because
the authors do not offer solutions. There is no chance for change
because the norms of society are unbreakable.
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Almina Lisici¢, asistent

HESEN I HESENSKI — SAVEZNA POKRAJINA I NJEN
DIJALEKAT

SaZetak

Podrucje koje jezicki i geografski posreduje izmedu sjevera i juga,
izmedu donjonjemackog i gornjonjemackog, danasnji Hesen, svoje
specificnosti dobrim dijelom duguje historijskim dogadanjima koja su
uzrokovala Cesto rasparcavanje ili ujedinjavanje teritorije ove savezne
pokrajine koja predstavlja jednu cjelinu historijsko-politicki usko
povezanih regija.

Skoro sve jezicke granice izmedu njemackih dijalekata preplicu se
na teritoriji Hesena, tako da je i sam hesenski, zapravo, skup dijalekata
sa zajednickim, hesenskim obiljezjima.

Najbitnije jezicke osobenosti koje hesenski diferenciraju od
standardnog njemackog jezika temelje se na fonoloskim i fonetskim
razlikama, koje su, nadalje, uzrok i drugim jezickim posebnostima u
morfologiji i sintaksi, dok kod tvorbe rijeci susrecenio nove rijeci nastale
nezavisno od fonetskih pravila dijalekta.

Rad sadrzi prikaz osnovnih jezickih obiljeZja hesenskog kao i
historijskog razvoja geografskog prostora koji je uticao na dijalekat
koji se na ovom prostoru govori.

HESSEN UND HESSISCH — DAS BUNDESLAND UND SEIN DIALEKT"

Lernt man Deutsch als Nicht-Muttersprachler, wird man
zuerst ausschlieBlich mit der Hochsprache in Beriihrung kommen.
Bekommt man jedoch die Gelegenheit, in das deutschsprachige
Gebiet zu fahren, muss man sich oft wundern, dass man manche
Menschen nur mit Miihe oder iiberhaupt nicht verstehen kann.
“Hogg disch hie!” Nein, das ist kein Japanisch oder irgendeine
exotische Sprache, obwohl es so klingt. So fordert man in Hessen

! Die Begriffe Mundart und Dialekt werden synonymisch gebraucht.
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einen zum Setzen auf. Es heiBit so viel wie: “Setz dich hin!”.
Spétestens nach so einer Situation, wenn man geglaubt hatte
Deutsch zu kénnen und dann doch nicht versteht, was einem gesagt
wird, kommt auch beim Nicht-Muttersprachler der Wunsch auf,
sein Sprachwissen und -konnen zu erweitern, sich mit den
Dialekten ndher zu befassen, um fiir sich und andere weitere
Komunikationsstérungen, Missverstdndnisse und unangenchme
Situationen zu vermeiden. Dieses Interesse bleibt aber meist in den
Grenzen des Wortschatzes und selten versucht man selbst diese
Mundart zu sprechen, will zundchst nur verstehen, um nicht
auszugrenzen oder ausgegrenzt zu werden. Will man sich hingegen
auf wissenschaftlicher Basis mit einem Dialekt befassen, geniigt es
keineswegs, ein Dialektworterbuch wiederzugeben. In disem Fall
kommen noch die Geographie, Geschichte, Sprachgeographie,
Sprachgeschichte, Phonetik, Formenlehre, Wortbildung und die
Syntax hinzu, um eine umfassende Beschreibung zu bieten.

Hessen ist ein Gebiet, das sowohl im Hinblick auf seine
geographische Lage als auch in sprachlicher Hinsicht eine zentrale,
mittlere Position bzw. eine Mittlerrolle zwischen dem Norden und
Siiden bzw. zwischen dem Niederdeutschen und Oberdeutschen
einnimmt. Es liegt im Zentrum Deutschlands und hat gemeinsame
Grenze mit sechs anderen Bundeslindern. Das Land in seinen
heutigen Grenzen wurde 1945 von der amerikanischen
Besatzungsmacht gegriindet, was aber keine freie Erfindung war,
sondern ein Gebiet, das auf Grund seiner Geschichte eine Einheit
bildet.

Nach Protze (1969. S. 312) hat die Mundart “eine bestimmte
sprachliche Struktur und ruht auf eigenen Gesetzen, die aus der
geschichtlichen Entwicklung der einzelnen Rdume hervorgegangen
sind.” Die Entwicklung der Mundart hidngt demnach von der
geschichtlichen Entwicklung der Region ab, in der sie gesprochen
wird. So wie wir aus der Geschichte iiber die Sprache lernen
konnen, in gleicher Weise kann die Mundart ihrerseits die
geschichtlichen Zusammenhénge erklidren oder verdeutlichen.

In der Friihzeit war das heutige Hessen zuerst keltischer,
dann  germanischer und romischer, spdter frénkischer
Siedlungsraum. Namensgebend war aber der germanische
Volksstamm der Chatten, der Vorfahren der Hessen, die ungefédhr
40 v.Chr. von Osten in das heutige Hessen kamen. Es ist die Rede
von den Konigen Chatto und Hassus. Die Bezeichnung “Hessi” gab
es zum ersten Mal um 738 in einem pédpstlichen Schreiben an
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Bonifatius. Politisch unabhédngig sind die Hessen zu dieser Zeit
nicht, da sie sich den Franken friedlich angeschlossen haben. Uber
die Chatten schreibt Tacitus in seiner “Germania”: “Den Chatten
dagegen hat ihr Kriegsgliick den Ruf der Klugheit eingebracht. [...]
Die Chatten sind besonders kriftige Menschen von gedrungenem
Korperbau. Ihr Blick ist durchdringend und ihr Geist dufserst rege.
Beriicksichtigt man, dass sie Germanen und keine Rémer sind, so
findet man bei ihnen viel kluge Berechnung und Geschick.” (Vgl.
Michael, 2002, S. 5)

Diese Vorfahren der Hessen waren aber nicht nur Krieger
und Jdger, in erster Linie waren sie tiichtige Bauern, die nie ihr
Siedlungsgebiet wechselten. Fiir alles, was ihnen ein Rétsel aufgab,
hatten sie eine passende Geschichte, seien es die Geschehnisse in
der Natur oder andere Phidnomene. Von daher ist es nicht
verwunderlich, dass die Gebriider Grimm gerade auf diesem Gebiet
den Stoff fiir ihre Méarchen fanden und sammelten. Hier erklért ein
weiser Chatte einem Knaben die Wunder der Natur: ,,/n den Felsen
und Kliiften haust das kleine Volk der Zwerge, die gar kundige
Schmiede sind. Die Wichtelmdnnchen aber wohnen in Erdhohlen in
den Herzen der Berge und kommen gern zu den Gehdften der
Menschen. [...] Im tiefen Herzen der Wiilder leben die Elfen. [...] In
Bdumen und Buschwerk schweben die wundersamen Zauberfrauen,
die Feen. [...] Ja, alle diese Naturgeister, die uns umgeben, miissen
wir ehren und durch Gebete und kleine Opfer gnddig stimmen.*
(vgl. Michael, 2002, S. 47-50.) AuBler den Chatten siedelten auf
den Gebieten des heutigen Bundeslandes Hessen auch andere
Volksgruppen, die Bataver, Boier, Helvetier, Mattiacer, Tencterer
und die Ubier.

In der neuzeitlichen Territorialgeschichte Hessens war das
Gebiet der Chatten durch die standigen Erbstreitigkeiten unter den
Nachfolgern Karls des GroB3en sehr zerrissen und es wurde immer
wieder zerstiickelt (Vgl. Lilge, 1992, S. 9-17). Das Gebiet nordlich
von Marburg wurde 1122 unter Ludwig 1., dem Landgrafen von
Thiiringen, mit der Landgrafschaft von Thiiringen vereinigt und
nachdem 1247 ein Erbfolgestreit ausgebrochen war, kam es zur
Teilung, nach welcher Sophie von Brabant Hessen fiir ihren Sohn
Heinrich erhielt. Heinrichs Erbe wurde 1308 unter seinen S6hnen
Otto und Johann geteilt in Oberhessen mit Marburg und
Niederhessen mit Kassel. Als 1311 Johann stirbt, erhélt sein Bruder
auch Johanns Teil noch dazu. Ottos Sohn Heinrich der Eiserne
vergroferte das Gebiet und bekam 1373 von Karl IV. ganz Hessen
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als Reichsfiirstentum. Thm folgte sein Neffe Hermann 1., dessen
Sohn Ludwig 1., der Friedsame im Jahre 1450 die Grafschaft
Ziegenhain erwarb und dadurch eine Verbindung von Niederhessen
(Kassel) mit Oberhessen (Marburg) erreicht war. Ludwigs Soéhne
Ludwig II. und Heinrich III. teilten Hessen wieder in Linien Kassel
und Marburg und Heinrich vergroflerte sein Teil. Da es 1500 zum
Aussterben der Marburger Linie kam, fiel deren Teil Hessens
wieder der Kasseler Linie zu. Im Jahr 1518 {ibernahm Philipp der
GrofBmiitige die Regierung. Unter ihm gewann Hessen an
Bedeutung sowohl in kultureller als auch in politischer und
religidser Hinsicht und erreichte seine grofte Ausdehnung. Nach
Philipps Tod 1568 wurde Hessen unter seinen vier Sohnen
Wilhelm IV, Ludwig, Philipp und Georg in vier Linien aufgeteilt
und zwar in Hessen-Kassel, Hessen-Darmstadt, Hessen-Rheinfels
und Hessen-Marburg. Philipp starb 1583, Ludwig 1604 und somit
kamen ihre Teile, nach dem Ausloschen ihrer Linien, in den Besitz
der Kasseler bzw. der Darmstédter Linie.

Wihrend des 30-jdhrigen Krieges vollzieht sich zwischen
den Linien Hessen-Kassel und Hessen-Darmstadt ein territorialer
Machtkampf, der 1622 die Abspaltung der Linie Hessen-Homburg
von der Landgrafschaft Hessen-Darmstadt zu Folge hat. Die
Erwerbung der Grafschaft Hanau seitens Kasseler-Linie erfolgt im
18. Jahrhundert.

Durch den Reichsdeputationshauptschluss 1803 wird Hessen
wieder gegliedert und zwar in das Kurfiirstentum Hessen-Kassel,
Hessen-Darmstadt und das Herzogtum Nassau. Wéhrend der
napoleonischen Zeit, genauer 1810, entstand das GroBherzogtum
Frankfurt aus Frankfurt, Wetzlar, Aschaffenburg, Fulda und Hanau.
Im folgenden Jahr wurde Kurhessen mit Ausnahme von Hanau und
Katzenelnbogen ein Bestandteil des Konigreiches Westfalen bis
dessen Zusammenbruch 1813. Nach der Volkerschlacht bei Leipzig
und der Beendigung der napoleonischen Herrschaft kam es zur
Wiederherrichtung von Kurhessen, das 1816 auch das Bistum
Fulda erhielt und Katzenelnbogen bekam das Herzogtum Nassau,
wiéhrend das GroBherzogtum Frankfurt aufgeldst und Frankfurt
wieder Freie Stadt wurde. Im Jahre 1814 erhidlt Nassau eine
Verfassung und zwei Jahre spéter nach dem Aussterben der Linie
Nassau-Usingen bekommt die Linie Nassau-Weilburg gesamtes
Nassau. 1820 wird das GroBherzogtum Darmstadt auch zu einem
Verfassungsstaat und Hessen-Kassel 1831.
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Als es in Mirz 1848 zur revolutiondren Unruhen (die
deutsche Mairzrevolution) kommt, werden daraus resultierend in
Darmstadt, Kassel und Wiesbaden Ministerprasidenten berufen.

Da sie im preuBisch-Osterreichischen Krieg im Jahr 1866
gegen Preuflen kimpften und Preuflen als Sieger aus dem Konflikt
hervorgeht, fallen Kurhessen, Nassau und Frankfurt an Preufen.
Die Regierungsbezirke Kassel und Wiesbaden werden 1867
gebildet und alle diese Gebiete wurden 1868 zur neuen preuflischen
Provinz Hessen-Nassau vereinigt mit Kassel als
Provinzialhauptstadt. Das Fiirstentum Waldeck wurde spéter auch
ein Bestandteil dieser Provinz, 1929 kam es zum Regierungsbezirk
Kassel. Das GroBherzogtum Hessen-Darmstadt konnte seine
Eigenstaatlichkeit weiter bewahren. Aus ihm wurde 1918 der
Volksstaat Hessen mit Darmstadt als Regierungs- und Landtagssitz.

Angenommen wird der Name Hessen 1933 im Landtag, der
im folgenden Jahr aufgelost wird, denn ab diesem Zeitpunkt
iibernehmen die Gauleiter der NSDAP und die obersten Fiihrer von
SS und SA die politische Macht. Durch die Gleichschaltung der
Lander mit dem Reich ging jede Moglichkeit zur unabhingigen,
selbststédndigen Politik in Hessen unter. Nach dem Ende der Hitler-
Diktatur wurde im Jahr 1945 das jetzige Hessen gebildet.

Dieser geschichtliche Uberblick macht deutlich, dass das
Bundesland Hessen ein Zusammenschluss historisch und politisch
verbundener und zusammengehorender Rdume ist. Aber nicht nur
das. Durch die stindige Verdnderung und Zerstiickelung des
Gebietes ist dessen Geschichte nicht gerade iiberschaubar, was
allerdings hinsichtlich der Dialekte bzw. der Dialektgrenzen
innerhalb Hessens einiges erkldrt. Hessen ist kein Dialektgebiet,
das leicht zu tuberblicken und zu untersuchen ist, da es weder
geographisch noch sprachlich ein homogenes Territorium, sondern
sehr komplex ist, zumal gerade in diesem Gebiet die
Unterscheidung zwischen Nieder-, Mittel- und Hochdeutsch
vollzogen wird, denn fast alle wichtigsten Sprachgrenzen, nach
welchen die deutschen Dialekte voneinander unterschieden werden,
verlaufen durch Hessen.

Diese Mundart steht im Mittelpunkt der Sprachforschung
noch seit der Tatigkeit von Jakob und Wilhelm Grimm, spiter
durch Georg Wenker mit seinem Deutschen Sprachatlas, weiter
durch die Arbeiten von Ferdinand Wrede, auch Luise Berthold und
thre Arbeit am Hessen-Nassauischen Volksworterbuch und
natilirlich durch Friedrich Maurer mit dem Siidhessischen
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Volksworterbuch. Alle diese bedeutenden Sprachwissenschaftler
stammen aus dem hessischen Sprachgebiet und ihre Tétigkeit
basiert logischerweise auf dem hessischen Dialekt.

Hessisch ist im gesamten deutschen Sprachgebiet dem
Mitteldeutschen zuzuordnen, u. z. dem Westmitteldeutschen, das
wiederum in Rheinfrinkisch und Mittelfrankisch aufgeteilt wird,
wobei Hessisch neben dem Pfilzischen (Rheinpfilzischen) eine
Rheinfrankische Mundart ist.

Das Hessische grenzt im Norden an das Niederdeutsche, im
Nordosten an das Ostmitteldeutsche, im Sidosten an das
Ostfrankische, im Siidwesten an das Rheinfriankische und im
Westen an das Mittelfrdnkische. Hessen ist kein einheitliches
Dialektgebiet, denn es gibt eine weitere Aufteilung, nach welcher
die Dialektrdume Hessens die folgenden sind: Niederhessisch im
Norden um Kassel, Mittelhessisch um Marburg und GieB3en,
Osthessisch um Fulda und Siidhessisch um Frankfurt und
Darmstadt, was aber nicht bedeutet, dass es keine gesamthessischen
Merkmale gibt.

Die wichtigsten sprachlichen Merkmale, die das Hessische
von der deutschen Standardsprache Unterscheiden liegen im
Vokalismus und Konsonantismus. Alle anderen grammatischen
Segmente der Sprache sind sehr oft eine Folge dieser
phonologischen / phonetischen Unterschiede, so wie sich
beispielsweise die Apokope auf die Beziechungen im Satz auswirkt.
Allerdings beim Wortschatz und beziiglich der Wortbildung kann
man das nicht immer behaupten, denn es werden neue Worter
gebildet, manchmal vo6llig unabhidngig und unbeeinflusst von den
phonetischen Regeln der Mundart.

Die zweite / hochdeutsche Lautverschiebung ist auf dem
hessischen Gebiet vollstandig durchgefiihrt worden, ausgenommen
die Verschiebung von p > pf, die im Hessischen nicht stattgefunden
hat und so haben wir Appel statt Apfel, Kopp statt Kopf, oder auch
im Anlaut Pund statt Pfund. Die UnregelméBigkeiten bei der
Durchfiihrung der zweiten Lautverschiebung werden durch den
Rheinischen Fécher (Theodor Frings) gut sichtbar. Es ist ein
Isoglossenbiindel im Rheingebiet, das mehrere Linien enthélt, die
zwar die gleiche Richtung haben, aber jeweils ihren eigenen Weg
gehen. Das hessische Sprachgebiet liegt siidlich der ik/ich- und
maken/machen-Linie, die es vom Niederdeutschen trennen, die
westliche Sprachgrenze ist die dat/das-Linie, die Grenze zum
Moselfiankischen, die o0Ostliche bzw. die Grenze zum
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Ostmitteldeutschen bilden die appel/apfel- und die pund/pfund-
Linie, wihrend im Siiden Hessisch vom Pfilzischen durch die
fest/fescht-Linie getrennt wird. Wenn man weill, wie diese
Isoglossen verlaufen, ist zu erwarten, dass gerade dort, entlang
dieser Linien, verschiedene Ubergangsformen und
Ubergangserscheinungen zwischen den Dialekten anzutreffen sind.
Diese Grenzen sind keine klaren Trennungslinien, sondern
vielmehr flieBende Ubergiinge.

Die neuhochdeutsche Diphthongierung blieb im Ost- und
Niederhessen aus, so heiflt es statt Zeit Zied (Schanze, 1981, S.
243). Die gestiirzten Diphthonge sind eine Erscheinung, die auller
im Nordbairischen auch im Mittelhessisch anzutreffen ist: gut >
gout (Lich, S. 2); wie > wdi (Ebd., S.8). Die Monophthongierung
wurde vollstindig durchgefiihrt.

Eines der wichtigsten Merkmale dieser Mundart ist sicherlich
die binnenhochdeutsche Konsonantenschwéchung, der
Zusammenfall der Medien b, d, g, und Tenues p, t, k: Politik >
Boledig (Gruhn, 2002, S. 39); Augustus, Steuerliste, miissten >
Damals hat Kaiser Augusdus e Gesetz erlasse, dass alle Leut im
Romische Reisch sich in Steuerlisde eitraache lasse mifsde. (Sauer,
2002); ersten, Futterkrippe > Sie hat ihrn ersde Sohn uff die Welt
gebracht un hat en in e Fudderkripp gelescht, weil sonst in dem
Wertshaus kaan Platz fer se war. (Ebd.); gucken, passiert > Jetzt
geh mer mal nach Bethlehem un gugge uns aa, was da bassiert is
[...]. (Ebd.) GroBle Auswirkungen auf die gesamte Grammatik hat
die Apokope / Synkope. Es werden dadurch zahlreiche Worter
reduziert, einige Endungen fallen vollstindig weg, wie bei gehen >
gddje, kommen > komme, Madchen > Mddsche, Freude > Freud,
gelingen > gelinge: Em Lehrer wolld es ned gelinge, dem Bub mal
ebbes beizubringe. (Schneider, 2001, S. 8.).

Im Blick auf die Vokalunterschiede ist zu erwidhnen, dass a
und o nasale Laute zwischen a und o sind: Hoind schddigg ddi aa da
00. > Heiner (Heinrich) steckt (ziindet) dir auch eine (Zigarette) an.
(Langenscheidt, 2003, S. 4), d erscheint als e oder ee: Kédse > Kees
(Gruhn, 2000, S. 28). Im Hessischen gibt es ¢ und ¢ lberhaupt
nicht, sie werden zu e bzw. i: iiber > iwwer (Sauer, 2002); schonen
> scheene (Schneider, 2001, S. 8). i wird vor » zu e: mir > mer
(Gruhn, 2002, S. 10). So wie # wird auch y in der Mundart zu i:
lyrisch > lirisch (Schanze, 1981, S. 16) Wenn es vor 7 steht, wird u
zum o: Wurst > Worschd (Gruhn, 2002, S. 248). Dort, wo die
Diphthongierung durchgefiihrt wurde, erscheinen ei und di oft als
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aa: kein > kaa, kaufen > kaafe (Schneider, 2001, S. 11), ei auch als
oi: einige > oinige (Langenscheidt, 2003, S. 315) und eu als ei (ai)
Leute > Laid (Ebd., S. 342). ie wird zum kurzen i: wieder > widder
(Sauer, 2002).

Bei den Konsonanten gibt es Unterschiede bei b, das oft zum
w wird: selber > selwer (Schneider, 2001, S. 9). Konsonantenfolge
nd bzw. nt wird zu nn, chs wird zu ss und /n zu [ / le: binden > binn
(Gallé, 2003, S. 35), wachsen > wassen (Hasselberg, Wegera,
1976, S. 45), riitteln > riittele (Ebd.). r wird vokalisiert oder féllt
weg: Mark > Mack (Schanze, 1981, S. 22), Wort > Woad (Gallé,
2003, S. 35). Nicht nur im Anlaut, sondern auch im In- und Auslaut
wird st als schd gesprochen: Durst > Dorschd (Gruhn, 2002, S. 61).

Die Apokope wirkt sich ebenfalls auf die Deklination der
Artikel, Substantive und Adjektive aus, wobei die Artikel und die
Endungen reduziert werden: den ganzen Weg laufen > de ganze
Weg laafe (Schneider, 2001, S. 11). Auch beim Plural der
Substantive fallen die Pluralendungen weg und manchmal gibt es
auch keine Umlautbildung: FiiBe > Fiefs (Sauer, 2002). Bei den
Substantiven sind die unterschiedlichen Genera anzutreffen: der
Topf > das Top (Hasselberg, Wegera, 1976, S. 54), der Bach > die
Bach (Schanze, 19818S. 47.).

Bei den Personalformen der Verben gibt es weitere
Unterschiede bei den Endungen und manchmal auch keine
Anderung des Stammvokals: darf man > derf mer (Gallé, 2003, S.
41), bist du > Na ja, so dinn wie friher bischte halt nimmehr. (Ebd.,
S. 45.). Die Endungen im Pridsens sind: /, -sd, -d, -e, -d, -e. Fiir die
Bildung von Partizipien werden auch verkiirzte Prifixe und Suffixe
gebraucht: gfunne, reikomme (Sauer, 2002), En Buch, des net
gelesen wird, hat genauso seinen Zweck erfillt, wie e Worscht, die
net gesse werd. (Schanze, 1981, S. 17). Viele Umschreibungen mit
tun sind zu finden: Konditional > dann deht ich ndimlich liige >
dann wiirde ich liigen (Schanze, 1981, S. 18); Priasens > Duds dem
Schiller jetzt grause (Schneider, 2001, S. 10); Imperativ > Du in
die Egg dich hogge! > Setz dich in die Ecke! (Ebd., S. 30). Die
Vergangenheitsbildung weist eine Besonderheit auf, nimlich die
sog. Priteritalgrenze, die Linie des Ausgleiches und der Trennung
zwischen zwei Gebieten. Nordlich dieser Linie wird ofter das
Priateritum und stlidlich das Perfekt gebraucht. Als Ausgleich
erscheint das Passe Surcomposé: Ich war eingeschlafen gewesen
(Hasselberg, Wegera, 1976, S. 59).
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Die Préipositionen haben in der Mundart oft andere
Bedeutung und verlangen einen anderen Kasus als in der
Standardsprache: Wann kommst du bei misch? (Gruhn, 2002, S.
29). Die Konjunktionen werden seltener und anders gebraucht: Wie
sie fort warn > Als sie weg waren. (Sauer, 2002). Ein weiterer
Unterschied liegt bei den Relativpronomen, die entweder durch
“wo” ersetzt werden oder “wo” wird zum Pronomen hinzugefiigt:
Un alle Leut, die wos geheert habbe, habbe sisch gewunnert iwwer
des, was ne die Hirde erzdihlt habbe. (Sauer, 2002); Aus dir kimmt
emal der, wo mei Volk fiehrn und und leide soll. (Ebd.) Die
Bildung von Adverbien weist einige Besonderheiten auf: dazu >
dadezu (Gruhn, 2002, S. 51); hinauf > nuff (Ebd., S. 164) und es
gibt auch typisch hessische Umstandsworter wie zum Beispiel
standig, immerzu > alls: Isch hab alls draa gedacht, un wie dann
der Daach kaam, hab isch’s doch vergesse. (Ebd. S. 18); manchmal
> allsemal: Isch hab mer ja schon allsemal gedacht, mer misst
werklisch mehr fer dei Figur dun. (Ebd.); ununterbrochen >
allsfort: Die Berta ist allsfort am verzehle. (Ebd.) Pronomen
werden ebenfalls stark reduziert: ihnen > Uff aamal is en Engel von
Gott zu ne komme (Sauer, 2002).

Bei der Syntax bestehen die Unterschiede in der Wortfolge,
in der Bevorzugung der Parataxe, dem Fehlen des Genitivattributs:
Georgs Tochter > em Schorsch sei Dochder (Gruhn, 2002, S. 11)
und den hiufigen Umschreibungen: wegen Armut > weil er arm ist
(Maurer, 1964, S. 53), Redner > der (wo) redet (Hasselberg,
Wegerer, 1976, S. 69) usw.

Zu den Besonderheiten beziiglich der Wortbildung kann
zusammengefasst gesagt werden: Die Verben mit Préfixen er- und
zer- werden durch ver- ersetzt: sich verkdlte, verbrockele (Gruhn,
2002, S. 130). Die Ableitungen mit Ge-, meist mit pejorativer
Bedeutung sind zahlreich: Larm > Geboller (Gruhn, 2002, S. 90).
Diminutive auf -che und -je treten in grofBer Zahl auf: Lied >
Liedche (Schneider, 2001, S. 27); Platz > Pldtzje (Ebd., S. 46). Als
Grundwdrter in den Zusammensetzungen kommen oft Verben fun
und machen vor: 6ffnen > uffmache (Hasselber, Wegera, 1976, S.
68). Beim Bestehen zweier gleichberechtigter Bezeichnungen mit
gleicher Bedeutung, entstethen Wortkreuzungen: Grussel +
Stachelbeere = Grusselbeere (Maurer, 1964, S. 95), Angsthase +
Schisser = Angstschisser (ein dngstlicher Mensch) (Gruhn, 2002, S.
18). Im Hessischen gibt es auch Volksetymologien: ersticken >
erstricken > Ein neues Wort “erstricken” ist in Anlehnung an Strick
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gebildet, Benzin > Brennzin > in Anlehnung an brennen (Maurer,
1964, S. 32).

Auf Grund des Strebens nach bildhafteren und konkreteren
Ausdriicken entstehen neue Worter. Zahlreich sind die Begriffe, die
im Zusammenhang mit starken Emotionen wie z. B. Wut, Zorn
usw. gebraucht werden. Fiir “Hiebe” gibt es in einer nassauischen
Mundart sogar 21 Bezeichnungen: Appel, Fing, Fett, Flamm,
Flabch, Flitter, Flimms, Husche, Klopfisch, Kniippel, Mades,
Abzug, Bimch, Rambaf3, Schldg, Schmier, Dresch, Tabak, Wambes,
Wichs, Babsch (Vgl. Maurer, 1964, S. 35), dhnlich ist es bei vielen
anderen Begriffen. Die Interjektionen wie ei, alla, und gell sind in
der Hessischen Mundart stark vertreten. Hinzu kommen noch
weitere Ausrufe: Ouh, ouh, ouh!, Unn?!, Heeruff!, Gehfort!,
Glaabsdes!, Alsnoch!, Machsache! usw. (Gallé, 2003, S. 34).
Starke Bildhaftigkeit des Ausdrucks im Dialekt ist eine Mischung
aus Phantasie und Witz, die in verschiedenen Wortern, Vergleichen
und Redensarten anzutreffen ist: Lid > Aachedeggel (Augendeckel)
(Gruhn, 2002, S. 7), habgieriger Mensch, Egoist > Allmei (Ebd. S.
17), Mofa > Benzinhersch (Ebd. S. 31), Mund > Brotlad (Ebd.), Du
kommst aus dem Staunen nicht mehr heraus. > Du stehst do wie en
Ochs vorm neue Scheunedor. (Ebd. S. 68). Des Weiteren gibt es in
der Mundart viele Schimpfworter: ein schmutziger Mensch >
Babbsack, unniitzige Last > Bagaasch, jemand, der briillt > Brillaff,
ein “einfacher” Mensch > Simbel (Gruhn, 2000, S. 45ff) und
zahlreiche Entlehnungen, v. a. aus dem Franzosischen: krank > frz.
malade > malaad (Gruhn, 2000, S. 24). Eine weitere Besonderheit
der mundartlichen Ausdrucksweise sind die zahlreichen
Wiederholungen: Un so hab ich gesacht, wieso denn, hab ich
gesacht... (Schanze, 1981, S. 9).

Alle diese Merkmale betreffen das gesamte, aber auch
teilweise nur die einzelnen Dialektrdume des hessischen
Sprachgebietes, das sehr heterogen ist. Hessisch ist nicht gleich
Hessisch bzw. das Frankfurterische, das Stidhessische ist nur ein
Teil der Mundart in Hessen.

Mundart ist keineswegs als derbe Ausdrucksweise abzutun,
denn nach Goethe ist sie “das Element, in welchem die Seele ihren
Atem schopft”. Dialekt ist lebendig, bildhaft und sehr wandelbar.
Die Einsprachigkeit der Dialektsprecher kann eine grofe Barriere
sein, und die Diglossie ist fast immer eine Voraussetzung fiir den
Schul- oder Berufserfolg, aber gerade die Beschiftigung mit
Dialekten konnte der Losung dieser Probleme beitragen, indem sie
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Diglossie fordert und die negativen Wertungen im Bezug auf den
Dialektgebrauch beseitigt.
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HESSEN AND HESSIAN LANGUAGE - FEDERAL
PROVINCE AND IST DIALECT

Summary

Today’s Hessen is the area that is linguistic and geographical
mediator between north and south, between lower German and
upper German language. Hessen owes its specifics to historical
events, which have caused frequent dividing and reunion of the
territory of this federal province. This federal province represents
historical and political totality of the narrow- linked regions.

Almost all linguistic bounds, between German dialects are
interwoven on the territory of Hessen. Therefore, Hessian
language is actually, a group of dialects that have mutual, Hessian
characteristics.

The most important linguistic characteristics that differ
Hessian language from standard German language are based on
phonological and phonetic differences. Furthermore, those
differences are the cause of other language specifics in morphology
and syntax. And in word formation, new words appear
independently of dialect phonetic rules.

The paper consists of basic linguistic Hessian characteristics
review, as well as the review of historical development of
geographical area that influenced the dialect that is spoken in this
region.
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Rada Stakic, prof.

NJEMACKA KNJIZEVNOST U CASOPISU ,,BOSANSKA VILA*

Casopis ,,Bosanska vila“ je najznacajniji knjizevni ¢asopis
austrougarskog perioda na podru¢ju Bosne i Hecegovine. Tokom
svog kontinuiranog tridesetogodiSnjeg izlazenja, ovaj Casopis je
postao respektabilan 1 na Sirim juznoslovenskim podruc¢jima.
Bosanska vila je davala smjernice ondasnjem knjizevnom zivotu u
Bosni i Hercegovini. I danas, gotovo stotinu godina nakon
prestanka izlazenja, Vila je ostala pojam kvalitetnog, uticajnog i
vitalnog knjizevnog Casopisa. U jednoj zaostaloj zemlji, kakva je
bila Bosna i Hercegovina krajem turske i poc¢etkom austrougarske
vlasti, znatno je doprinio istorijskom prevratu procesa
transformacije usmene kulture u pisanu, graficku kulturu’'.

Od samog pocetka svog izlaZenja, krajem 1885. godine,
Bosanska vila je pored mnostva djela narodne knjizevnosti i djela
domacih autora objavljivala i djela stranih knjizevnika. Time je
ovaj ¢asopis ostvarivao jednu od mnogih uloga u kulturnom zivotu
ondasnje bosanskohercegovacke sredine koje je na sebe preuzeo:
upoznavanje Citalacke publike sa knjizevnim tvorevinama stranih
naroda, 1 na taj nacin poticao domace kreativne snage u razvoju
vlastite knjizevnosti i duhovnosti. Domac¢i ¢itaoci su imali priliku
da se po prvi put susretnu sa djelima njemacke knjiZevnosti
(izuzimajuéi tadasnje malobrojne studente koji su se Skolovali u
inostranstvu).

Prevedena djela njemackih knjizevnih stvaralaca pripadaju
uglavnom 19. 1 prvim decenijama 20. vijeka. Ovaj vremenski
period, buran u svim vidovima drustvenog zivota ondasnje Evrope,
obuhvata nekoliko umjetnickih knjizevnih pravaca. Bila je to
putanja umjetni¢kog 1 knjizevnog stvaranja koju, uopsteno, Fric

" Ivan Lovrenovié: ,,Labirint i paméenje®, Sarajevo, Oslobodenje 1989, p. 136
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Martini naziva «Von der Romantik zum Realismus» i za koju

konstatuje:
Wilhelm v. Humboldt beobachtete 1815, daf; sich eine neue Art von
Menschen ausprdge, die mehr an die Wirklichkeit gebunden seien als
seine oder Goethes Generation, welche ein Leben iiber der Wirklichkeit,
in der Idee, zu fiihren vermochte.’

Vrijeme izlazenja Casopisa ,,Bosanska vila“ je vrijeme kada
se prakti¢no tek znacajnije formira umjetnicka knjizevnost u Bosni
i Hecegovini. U prevedenim djelima njemacke knjizevnosti zapaza
se nepostojanje strategije, odnosno nekog unaprijed osmisljenog
plana o tome Sta ¢e se objavljivati, koji pisci 1 koja djela. To je
vidljivo 1 po neujednacenosti broja prevoda. Postoje periodi kada u
Casopisu uopsSte ne nalazimo njemacke knjizevnike, ali i brojevi
»preplavljeni“ prevodima njemacke moderne lirike. U svoj toj
slucajnosti, odnosno imaju¢i u vidu da je vecina ovih prevoda
nastala spontano, licnom inicijativom prevodioca, ukupan spisak
prevodenih autora ipak govori u prilog jednog relativno razvijenog
sluha za vrijednosti njemacke knjizevnosti. Zastupljenost ove, kao i
ostalih stranih knjizevnosti, odraz je Sireg stremljenja ¢asopisa da
se ovo podrucje Sto prije ukljuci u savremene kulturne i knjizevne
evropske tokove.

Prvi period izlazenje Casopisa (1885-1907) karakteriSe veca
prisutnost proznih od poetskih djela. Razlog tome je nedovoljan
broj poznavalaca njemackog jezika, koji bi se prihvatili sloZzenog
zadatka kakvo je prevodenje poezije. Zastupljeni su uglavnom
manje poznati njemacki autori, kroz djela koja su Cesto u funkciji
ostvarenja jednog od zadataka lista — da pouce, ali i da zabave
svoju citalacku publiku. Od poznatih knjizevnih imena prisutni su
Gete (Goethe), Siler (Schiller), Hajne (Heine), Ancengruber
(Anzengruber); potom Polenc (Polenz), Saher-Mazoh (Sacher-
Mazoch), Vildenbruh (Wildenbruch), Volf (J.Wolf). Takode se
zapaza 1 prisustvo autora koji su bili tek dio trenutne knjiZevne
»mode® i koje kasnija knjizevna kritika uopste ne pominje. Prozna
djela govore cesto o nekim izuzetnim, Zivopisnim licnostima
(Saher-Mazoh), ili osobama visoke moralnosti i odvaznosti (Siler,
Vildenbruh). Vidljiva je i namjena nekih novela i pripovijedaka,

* Fritz Martini: Deutsche Literaturgeschichte - Von den Anfingen bis zur
Gegenwart, Alfred Kroner Verlag Sttutgart 1991, S. 352: ,,W. von Humboldt je
1815. primijetio, da se pojavila jedna nova vrsta ljudi, viSe vezana za stvarnost
no Sto je bila njegova ili Geteova generacija, koja je nastojala da zivi iznad
stvarnosti, u ideji“. —prevod sa njemackog R. S.
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mladoj, osobito Zenskoj publici. Motivi i likovi ovih djela su
uglavnom vezani za urbani milje, i to je izvjesno proSirenje
horizonta u odnosu na tada dominiraju¢e seoske pripovijetke
domace knjizevnosti. Po preporuci urednistva, prevodioci mijenjaju
¢ak 1 li¢na imena knjizevnih likova, te geografskih naziva, s ciljem
Sto veceg priblizavanja domacem c¢itaocu. Ta intencija je znatno
(negativno) uticala i na kvalitet prevoda, te se zapaza relativno
Cesta upotreba lokalizama i populisti¢kih naziva. Svoj prevodilacki,
prosvjetiteljski doprinos daju i1 ljudi iz neknjiZzevnih profesija
(svestenici, uciteljice, pravnici).

U poeziji prvog perioda najvise je zastupljen Hajne (Heinrich
Heine), Sto je odraz ve¢ ranije prisutne popularnosti ovog
knjizevnika. U mnoStvu prevodilackih imena njegove poezije
Santi¢ je do danas ostao najpoznatiji. Pored Hajnea, prevodiocima
su bili interesantni 1 J. Hamer, F. Halm, V. Hazenklever
(Hasenclever), G. Keler (Keller), Lenau, V. Miler (Miiller), Platen-
Halerminde, Rikert (Riickert), Ritershaus (Rittershaus), Sajdl
(Seidl) i Uland (Uhland) — sve pjesnici iz blize proslosti ili cak i
savremenici. Preovladava refleksivna ili didakticka lirika,
neoromanticarski tonovi, motivi iz daleke proslosti (Halerminde i
Rikert) — njemacko romanticarsko nasljede, koje odgovara epohi
umjetni¢kog stvaranja i interesovanja Vilinih saradnika.

Drugi period (1908-1914) karakteriSe  napuStanje
»harodnjackog® duha i stremljenje ka objavljivanju savremenih,
modernih djela. To se ogleda u iznenadujuce velikoj zastupljenosti
njemacke moderne lirike — ona dominira u odnosu na ostale strane
knjizevnosti. Novi duh otvorenosti i1 zivog interesovanja za
savremene duhovne manifestacije donijela je u Bosnu i
Hercegovinu generacija mladih ljudi cesto Skolovanih u
inostranstvu, na njemackim (austrijskim) univerzitetima. Vila u to
vrijeme postaje vodeci knjizevni Casopis 1 prvi koji na podrucju
juznoslovenskih zemalja donosi prevode i kriticke prikaze ove
lirike. Lilienkron (Liliencron), Holc (Holz), Mombert, Demel
(Dehmel), Dautendaj (Dauthendey), Morgenstern (Morgenstern),
Martens, Hofmanstal (Hoffmansthal), Saukal (Schaukal), Cvajg
(Zweig) — to su bili njemacki autori bliski senzibilitetu nove
generacije.

Ovu generaciju privukao je i Niceov (Nietzsche) kult snage i
vitalizma, njegovo odbacivanje laznog morala i1 laznih bogova.
Izvode iz Zaratustre prevode David Pijade i Dimitrije Mitrinovi€.
U djelima nekih domacih (mladih) stvaralaca uocljiv je uticaj
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Nicea, koji se ogleda u njihovoj gotovo beskrajnoj Ceznji za
punoc¢om zivljenja, za smislom, za odbacivanjem okova praotaca.

Znatno je manja zastupljenost njemacke proze u drugom
periodu Vile. Sniclerova (Schnitzler) novela ,Mrtva usta ne
govore®, sa tehnikom unutraSnjeg monologa 1 dozivljenog govora
ujedno je najznacajnija prevedena proza njemacke knjizevnosti
koju nalazimo u ¢asopisu.

Opsirnije knjizevno-kriticke prikaze, i to savremene njemacke
lirike, piSe Dimitrije Mitrinovi¢. U maniru impresionisticke kritike,
sa neskrivenim oduSevljenjem, upoznaje Ccitalacku publiku sa
nizom ondasnjih aktuelnih stvaralaca moderne.. O njemackoj
knjizevnosti, naro€ito o Lilienkronu, pisali su 1 Mirko
Damnjanovi¢, Mirko Kosi¢ daje  kriticki  osvrt na
,Frihlingserwachen® Vedekinda (Wedekind), a Bosko Petrovi¢ o
nekolicini savremenika. U nekoliko kriti¢kih osvrta preovladava
uglavnom interesovanje za savremena knjizevna zbivanja u
zemljama njemackog govornog podrucja. Pero SlijepCevié, kasnije
istaknuti germanista 1 profesor skopskog 1 beogradskog
univerziteta, odusevljen je novinom uvodenja mase, kolektiva kao
glavnog junaka umjesto pojedinaca, prisutnoj kod Hauptmana (Die
Weber) 1 naziva to narodnom dramom.

Tokom vremena rastao je i kvalitet prevoda — od prevoda ,,iz
trece ruke“,  forsiranja arhaizama 1 lokalizama — do sve
prefinjenijih, pjesnickih prevoda zahtjevne moderne poezije.

Pregled njemacke knjizevnosti u Casopisu ,,Bosanska vila*
obuhvata vrijeme kada se i sama knjiZevnost ovog podneblja
formirala u modernom smislu te rijeci. Taj pregled, hronoloski,
odslikava i pojedine faze razvoja nacionalne knjizevnosti. Traganje
za odgovorom na pitanje: Zasto je izabrano bas to djelo, i taj pisac,
a ne neki drugi — zadire i1 u vanknjizevna podrucja, u posmatranje
knjizevnosti kao jednog od segmenata sveukupnih drustvenih
(ekonomskih, politi¢kih, idejnih) zbivanja. Mozaik Viline njemacke
knjizevnosti izgleda, na prvi pogled, jako raznolik, ¢ak haotican,
pun kontrasta. Ipak, on ima neku svoju logiku, neki svoj red, jer
prevodioci su ,,birali* pisce 1 djela koje su u datom trenutku bili u
stanju da prihvate. U odnosu na ostale prevode iz stranih
knjizevnosti (ruska, francuska, italijanska, skandinavska itd.),
njemacka knjizevnost nije najdominantnija, ali je ipak po broju
bibliografskih jedinica odmah nakon ruske 1 francuske knjizevnosti.
Ondasnjim prevodiocima i urednicima ipak treba odati priznanje za
relativno visok kvalitet odabranih djela.
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MARGINAL MODALS IN ENGLISH

SaZetak

U ovom radu se daje kratak pregled posebne podgrupe modalnih
glagola u engleskom jeziku — grupe koju c¢ine marginalni modalni
glagoli. U okviru koncepta modalnosti u engleskom jeziku, izdvaja se
grupa marginalnih modala (dare, need, ought to i used to). U radu su
predstavljene osnovne razlike izmedu marginalnih i centralnih modala,
i navedene su njihove osnovne karakteristike.

Kljucne rijeci: modalni glagoli, centralni i marginalni modali, koncept
modalnosti

* %k sk

The present paper aims at providing an outline of a particular
subset of English modal verbs — marginal modals. More
particularly, the paper offers an introduction to modality in the
English language, highlighting the distinction between central and
marginal modals.

Most examples in the paper have been taken from Quirk et al
(2003). Leech (1987), Aarts and Meyer (1998), and Palmer (2001)
have also proven invaluable as sources of a significant number of
examples in the paper.

INTRODUCTION

A vast number of authors have written about the modal verbs
in English. More specifically, many chapters and books have been
written primarily about the so-called central modal auxiliaries
(central modals). Leech (1987:71) argues that the fact that their
meaning has both a logical and a practical element is precisely the
reason it is quite difficult to account for the use of these words.

Given that not all of the modal auxiliaries exhibit the eight
criteria for auxiliary verbs (see Appendix A) and the four modal
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auxiliary criteria (see Appendix B), a distinction between central
and marginal modals is made. However, it has to be borne in mind
that marginal modals do closely resemble the central modals.

In addition to the central modals in English (can, could, may,
might, shall, should, will, would and must), there exists a set of
verbs that can be placed on a gradient between modal auxiliaries
and full verbs (Quirk et al.: 2003:136). These are marked marginal
modals, and include the following:

e dare,

® need,

e ought to, and
e used to.

The gradience refers to the properties of marginal modals
allowing them to behave in a way similar to lexical verbs.

MODALITY AND ENGLISH MODAL VERBS

Generally speaking, modality, as a cross-language
grammatical category (Palmer (2001:1)), is a category concerned
with the event or situation reported by the utterance. Moreover, it is
a category concerned primarily with the status of the proposition
that describes the event.

According to Quirk et al. (2003: 219), modality may be
defined, at it most general, as the manner in which the meaning of a
clause is qualified so as to reflect the speaker’s judgment of the
likelihood of the proposition it expresses being true. Quirk et al. go
on to divide the constraining factors of meaning into two groups:

a) ‘permission’, ‘obligation’, and ‘volition’, and
b) ‘possibility’, ‘necessity’, and ‘prediction’.

The former include some sort of intrinsic human control over
events, and are, therefore, marked intrinsic (root), whereas the
latter are not involved in any sort of human control over events,
rather in human judgment of what is to happen, and are marked
extrinsic (epistemic) modality. Coates (1998: 145), claims that the
distinction between root (deontic or agent-orientated) and epistemic
modality has proved quite useful to those attempting to describe
modal systems. Epistemic modality is concerned with the speaker’s
assumptions or assessment of possibilities, and in most cases it
indicates the speaker’s confidence or lack of confidence in the truth
of the proposition expressed. According to Coates (1998: 145), the
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root/epistemic distinction cuts across the necessity/obligation and
possibility/permission distinctions.

Given how closely the so-called marginal auxiliaries
(marginal modals, modal idioms, semi-auxiliaries, and catenatives)
tend to follow the pattern of auxiliaries in the kinds of meaning
they convey (Quirk et al., 2003: 236), it can be argued that the
abovementioned division into two types of modality applies to
marginal auxiliaries as well.

MARGINAL MODALS (dare, need, ought to, and used to)

DARE and NEED

According to Collins Cobuild English Grammar (CCEG,
1998), dare and need have the same meaning when used modally
and when followed by a to-infinitive clause. However, they are
normally used as a modal only in negative and interrogative
sentences, as in the examples below:

Nobody dare talk to him.

No person dare talk to him.

How dare you talk to me?

Need you do that right now?

With his friends, he need not fear.

Quirk et al. (2003:138) also argue that both dare and need
can be constructed either as a main verb (with to-infinitive and with
inflected —s, -ing and past forms), or, exceptionally, as a modal
auxiliary (with the bare infinitive and without the inflected forms),
as follows:

MODAL AUXILIARY | MAIN VERB
CONSTRUCTIONS CONSTRUCTIONS

Positive - He needed/dared to escape.
Negative He needn’t/daren’t | He doesn’t need/dare to
escape. escape.

Interrogative | Need/Dare we escape? | Do we need/dare to escape?

Negative- Needn't he escape after | Doesn’t he need to escape
interrogative | all? after all?
Dare he not escape? Doesn’t he dare to escape?

Table 1. (Quirk et al., 2003: 138)
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Quirk et al. (2003) further argue that the main verb
construction is, in fact, more common, and that the auxiliary
construction with dare and need is more frequent in BrE than in
AmE, adding that it is quite rare in BrE.

Unlike other modals, dare and need can be used with the
auxiliary DO, and with some other modals (will, would, should and
might), as in the following examples, respectively:

We do not dare examine it.

Don’t you ever dare come here again!

No one will dare override what the towns decide.

I wouldn’t dare go to Iraq.

NEED VS. NEED TO

Leech (1987: 100-101) argues that need to is not to be
grammatically confused with the auxiliary verb need, despite a
similarity of meaning. According to Leech, since need as an
auxiliary verb is practically confined to questions and negative
statements, it is only the need fo construction that can be used in
ordinary positive statements.

On the scale of intensity, Leech (1987: 101) places need to
half way between the central modal must and the marginal modal
ought to, as follows:

(1)You must get a hair-cut (most categorical)

(2) You need to get a hair-cut

(3) You ought to get a hair-cut (least
categorical).

Need asserts obligation or necessity, but without either the
certainty that attaches to must or the doubt that attaches to ought to.

Leech (1987: 102) closes his discussion on need (to) by
highlighting that there is a further difference between the modal
and main verb constructions referring to past time, needn’t have
and didn’t need to. The former, he argues, is always contrary to
fact: e.g. We needn’t have sold the car implies ‘We did sell it’. But
We didn’t need to sell the car allows us to continue: ...and so we
didn’t sell it.
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OUGHT TO

According to Leech (1987: 99), ought to has the meaning
very similar to that of must and have to. However, it is rarely
found, particularly in AmE. Leech further argues that ought to
differs from must in that it expresses not confidence but rather lack
of full confidence in the fulfilment of the happening described by
the main verb. Ought to appears to be less categorical than must,
both in the sense of ‘logical necessity’ and ‘obligation’. The
following examples help to account for this:

You must buy a new car. (the tone tolerates little argument)

You ought to buy a new car. (the speaker is merely
commenting the condition the car is in)

The force of must is weakened by ought to. The latter
indicates that the speaker is doubtful of the soundness of his/her
conclusion.

A more common alternative to ought to is should (the central
modal), in both senses, ‘obligation’, and ‘logical necessity’ (Leech,
1987:100):

He ought to pay for the broken window=

He should pay for the broken window.

Our guests ought to be home by now=

Our guests should be home by now.

Ought to is normally found in both its uncontracted negative
form ought not to and the contracted negative oughtn’t to, as in the
examples given below (Quirk et al., 1987:139):

You ought to stop smoking.

You oughtn’t to smoke so much.

Ought you to smoke so much?

One of the indicators of the marginal status of ought to, argue
Quirk et al. (2003: 140), is the existence of the construction as in
the following examples:

They didn’t ought to do that sort of thing.

Did we ought to have done it?

This example of dialectal usage of ought as a main verb with
DO-support shows some tendency of ought to to pattern as a main
verb, thus reflecting the uncertainty in the use of this (marginal)
modal.
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USED TO

Although used to is semantically not so much a modal
auxiliary as an auxiliary of tense and aspect (Quirk et al.,
2003:140), as it denotes a state or a habit that existed in the past, it
meets the marginal modal category.

Used to is always followed by the fo-infinitive and found
exclusively in the past tense, as shown below:

She used to attend regularly. (‘it was a habit of hers to
attend”)

I used to be interested in bird-watching. (‘I was formerly...")

As far as similarity with other (central) modals is concerned,
used to 1s close to would when used to describe repeated actions in
the past:

She would (often) sit crosslegged in her red robes.

In which case an adjunct of time is often added

Quirk et al. further argue (2003:140) that used to occurs both
as an operator and with DO-support. When it occurs with DO-
support, the spellings use to and used to, merely reflecting the
uncertainty on the part of the speaker as to the status of this verb.
The uncertainty has to do with the fact whether the verb is used
modally or as a full verb. However, discrimination between these
possibilities is not allowed by the pronunciation of this verb.
According to Quirk et al. (2003: 140), the negative operator
construction, which avoids this dilemma, is preferred by many in
BrE:

He usen’t to smoke. BrE

He used not to smoke. BrE

He didn’t use to smoke. BrE and AmE
He didn’t used to smoke. BrE and AmE

Used to+infinitive VS. used to+noun phrase (NP) or —ing
participle clause

A distinction must be made between used to+infinitive and
used to+NP or —ing participle clause:

She is used to life in the country.

She is used to living in the country.

In addition, used to never occurs with the Perfect Aspect
(Leech, 1987: 55):

*1 used to have been working all afternoon.
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With the Progressive Aspect, it is rare, but may be used in a
habitual sense denoting ‘repetition of events of limited duration’:

Often when I passed she used to be sitting there on the
doorstep.

CONCLUSION

In the preceding sections of this paper I have presented an
outline of a particular subset of English modal verbs — marginal
modals.

The paper focused on the main characteristics of these verb
constructions as viewed by various authors, both syntactic and
semantic properties. The paper was intended to provide a brief
overview of the non-central modals, whilst at the same time
discussing the ‘determining’ properties of the verb constructions
outlined.

In conclusion, this area appears not to be as largely explored
as the area involving the central modals. Although all of the
members of the subset discussed in this paper are placed on a
gradient between full (lexical) verbs and modal verbs, there can be
said to exist a resemblance between particular non-central and
central modals, as shown in the case of dare and need, for example.
In some cases, marginal modals actually take the meaning of
particular central modals, in either their epistemic or root concept,
proving their very intermediate status.
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APPENDIX A: The eight criteria for auxiliary verbs

AUXILIARY CRITERIA AUXILIARY MAIN VERB
(Op=operator)
a | Op in negation He cannot go. *He hopes not to go.
(cf Note)
b | Negative contraction can’t *hopen’t
¢ | Opin inversion Can we go? * Hope we to go?
d | Emphatic positive *Yes, I DO can Yes, I DO hope to
come. come.
e | Op inreduced clause I can come if you *I hope to come if
can. you hope.
f | Position of adverb We can always go We always hope to
early. go early.
g | Postposition of quantifier | They can all come. ?They hope all to
?They all can come. | come.
They all hope to
come.
h | Independence of subject Ann can do it. He hopes to do it.
It can be done by *It hopes to be done
Ann. by him.
Note:  He hopes not to go is acceptable in the sense ‘He hopes that he will not

go’; but this is then a case of the negation of to go, not of hopes.

APPENDIX B: The four criteria for modal auxiliaries

time]

MODAL AUXILIARY | MODAL MAIN VERB
CRITERTA AUXILIARY

j Bare infinitive I can go. *1 hope go.

k | No nonfinite forms *to to hope/hoping/hope

can/*canning/* canned

1 No -s form *She cans come. She hopes to come.

m | Abnormal time You could leave this You hoped to leave
reference evening. [not past this evening. [past

time]
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Edina Rizvic¢, asistent

NOMINALIZACIJA KAO TIP RECENICNE KONDENZACIJE 1
ODNOS RECENICNE KONDENZACIJE I DEKOMPOZICIJE

SaZetak

Ovaj rad predstavija kratki prikaz onog $to se u raspoloZivoj
literaturi bosanskih, hrvatskih i srpskih autora djela iz oblasti sintakse
moZe naci o jednoj od preoblika recenicne predikacije, odnosno
nominalizaciji. ~Predstavljena su tumacenja pojmova recenicna
kondenzacija, nominalizacija i dekompozicija predikata, zatim tipovi
recenicne kondenzacije, te znacenja I nacini realizacije nominalizacije u
povrsinskoj strukturi u bosanskom, hrvatskom, srpskom jeziku. U radu
se ukazuje na razlike u tome Sta se podrazumijeva pod tipovima ovih
sintaksickih preoblika kod autora djela koristenih pri pisanju, te
predstavljaju  vlastita stajaliSta  autorice u vezi s odnosom
nominaliazcije i recenicne kondenzacije na jednoj, i recenicne
kondenzacije i dekompozicije na drugoj strani.

Kljuéne  rijeci:  recenicna  preoblika, recenicna  kondenzacija,
nominalizacija, dekompozicija

* %k sk

Danas se u medijima svakodnevno mogu mogu ¢uti sintagme
kao $to su "visoki predstavnik donio odluku", "stupanje na snagu
novog zakona", ili "nepostivanje ljudskih prava", te mnoge druge
slicne njima. Radi se, zapravo, o primjerima recenicne
kondenzacije, odnosno nominalizacije 1 dekompozicije. Ove
reCeniCne preoblike, medutim, nisu odlika samo bosanskog,
hrvatskog, srpskog jezika. Za njih se moze re¢i da su jezicke
univerzalije, posebno nominalizacija, koja se koristi umjesto
subordinacije u mnogim jezicima svijeta. U kontekstu evropskih
jezika kaze se da je nominalizacija "glavni nacin intelektualizacije
ili evropeizacije iskaza" (Pranjkovi¢, 2001: 90), te da se koristi u
apstraktnim stilovima, kakvi su administrativni, publicisticki
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(naroCito politicki zanrovi), nau¢ni i donekle novinski, o ¢emu
svjedoCe 1 spomenuti primjeri. "Upotreba nominaliziranih iskaza
vezuje se za situacije i sfere komuniciranja u kojima se iskazuju
statine, impersonalne, apstraktne informacije, dok su radnja,
konkretni vrSilac radnje, uvjeti pod kojima se radnja odvija manje
bitni..." (Katni¢-Bakarsi¢, 2001: 259).

Autorica djela Understanding Syntax, Maggie Tallerman
(str. 78), definira nominalizaciju kao preobrazbu neke druge vrste
rije¢i u imenicu. Takva imenica, posebno ona nastala od glagola, u
kontekstu reCenice postaje upravna rije¢ u imenickoj sintagmi koja
se javlja u pozicijama tipi¢nim za imenicku sintagmu, kao S§to su
subjekat 1 objekat. Ona je predstavlja kao jednu od "sintaksickih
strategija" rasprostranjenu u jezicima Juzne Amerike, koja se
redovno javlja umjesto subordinacije, karakteristicne za evropske
jezike. Naime, jezici Juzne Amerike, za razliku od naseg, ne
poznaju subordinaciju, u kojoj se jedna, zavisna klauza, inkorporira
u drugu, glavnu klauzu. U kineskom i mnogim africkim jezicima
se, pak, umjesto subordinacije koristi serijalizacija, odnosno
povezivanje finitnih glagola u niz u kojem nijedan glagol nije
subordiniran drugom.

Da bi se govorilo o nominalizaciji, potrebno je prethodno
objasniti Sta je reCeni¢na kondenzacija. Recenicna kondenzacija se
definira kao "pojavljivanje nereceni¢nih jezickih sredstava (tj.
sredstava bez predikacije u finitnom glagolskom obliku) u funkeciji
saopStavanja reCenicnog sadrzaja" (Radovanovi¢ 1990: 13).
Adekvatnost naziva recenicna kondenzacija autor djela Totalni
promasaj, (p. 166), Midhat Ridanovi¢, dovodi u pitanje s obzirom
na to da se ne "kondenzuju" recenice ve¢ samo klauze, pa bi
"reCenicna" trebalo zamijeniti sa "klauzalna", odnosno, "nazivati je
onim S$to ona jest - pretvaranje klauza u nefinitne strukture".
Medutim, opravdanost upotrebe ovog termina se vidi u ¢injenici da
se kod receni¢ne kondenzacije recenicni kondenzator uklapa u
nadredenu recenicu i da se 1 ona tako saZima.

Nerecenicna jezicka sredstva koja su rezultat receniCne
kondenzacije nazivaju se recenicnim kondenzatorima i mogu se
podijeliti u dvije grupe: jezika sredstva u povrsinskoj nere¢enicnoj
predikaciji koja su neposredno derivirana iz odgovarajuceg
dubinskog semantickog ekvivalenta, predikata u finithom
glagolskom obliku, 1 jezicka sredstva koja nisu neposredno
derivirana iz nekog odredenog dubinskog semantickog ekvivalenta,
predikata u finitnom glagolskom obliku (Radovanovi¢ 1990: 13-

354



14). Nominalizacija spada u ovu prvu grupu, a recenicni
kondenzatori kojima je predstavljena u povrSinskoj strukturi su
deverbativne imenice (npr.: Poginuo je zbog nepaznje [<— Zato Sto
nije paziol) 1 deadjektivne imenice (npr.: Vjerujem u realnost
telepatije [<— Da je telepatija realna]). Moze se, dakle, primijetiti
da deverbativne imenice u dubinskoj strukturi imaju punoznacnu
predikaciju, dok se kod deadjektivnih ta predikacija sastoji od
kopulativnog glagola i pridjeva. Nominalizacija s ovim re¢eni¢nim
kondenzatorima naziva se pravom  nominalizacijom ili
nominalizacijom u uzem smislu, jer su u takvim reCenicama
"nominalizovani iskazi zastupljeni imenicama kao
najreprezentativnijim nominalizacionim sredstvima."
(Radovanovi¢, 1990: 29).

Nominalizacijom se smatra proces koji "vodi pojavljivanju
nominalnih sredstava umjesto verbalnih u iskazima prirodnih
jezika" (Radovanovi¢, 990: 28). Taj proces predstavlja jedan od
oblika receni¢ne kondenzacije. Receni¢na kondenzacija je, dakle,
Siri pojam od nominalizacije. U Drugoj hrvatskoj skladnji se,
medutim, u c¢lanku Funkcionalni stilovi i sintaksa (90),
nominalizacija uzima kao $iri pojam od kondenzacije, pa se govori
o razli¢itim tipovima nominalizacije, u koju se, tako, ubrajaju:
kondenzacija, dekompozicija, prepozicionalizacija i intenzifikacija,
Sto je suprotno prethodno citiranim definicijama receni¢ne
kondenzacije i nominalizacije, posebno ako se uzmu u obzir ostali
receni¢ni kondenzatori koji se mogu javiti u povrsinskoj strukturi,
kao S$to su, naprimjer, verbidi.

Pored deverbativnih i deadjektivnih imenica, re€enicni
kondenzatori kojima moze biti predstavljena povrSinska,
nerecenicna predikacija su verbidi, infinitiv 1 participi (npr. Poce
plakati [« Da placel, Sjedio je cute¢i [« Pri tom je cutaol),
deverbativni prilozi (npr. Stajao je nepomicno [<— Pri tom se nije
micaol) 1 deverbativni pridjevi (npr. Uspjeh je postignut
povecanom  produktivnoséu [« Tako Sto se povecala
produktivnost]). Kondenzacija izrazena infinitivima se u Gramatici
bosanskoga jezika mnaziva infinitivizacijom, a ona izraZzena
verbidima se naziva adverbalizacijom (p. 447, 448), kondenzacija
izrazena deverbativnim pridjevom je nazvana predikatskim
apozitivom (p. 450, 451), a samo se kondenzacija izrazena
deverbativnom imenicom i ona izrazena deadjektivnom imenicom
nazivaju nominalizacijom (p. 449). Adverbalizacija i predikatski
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apozitiv bi u Hrvatskoj gramatici, pak, bili glagolski i imenski
predikatni prosirak (Radovanovi¢, 1990: 14).

Kad su u pitanju povrSinske nereceni¢ne predikacije koje
nisu neposredno derivirane iz nekog odredenog dubinskog
semantickog ekvivalenta, tj. predikata u finitnom glagolskom
obliku, odnosno gdje je "predikacija samo implicitna i moze se, na
osnovu pravila date jezicke kompetencije, a u konkretnom
lingvistickom 1 ekstralingvistickom kontekstu rekonstruisati"
(Radovanovi¢, 1990: 14), onda se govori o sljedec¢im receni¢nim
kondenzatorima: apozitivna obrazovanja (npr. On je, neiskusan,
morao pogrijesiti [« Zato Sto je neiskusan)); imenice koje nisu
deadjektivne ili deverbativne (npr. Po jednom drugom autoru, u
tome moze biti i istine [« Kako pise jedan drugi autor)); leksicki
signali presupozicije (npr. Opet si doSao [« Dosao si, i ranije si
dolazio)); prosentencijalizatori (npr. Ja to ozbiljno namjeravam [«—
Ja ozbiljno namjeravam da napustim svel); recenicni ekvivalenti
(npr. uzvici, modalne rijeci ili sl.).

Postoji nekoliko nacina na koje moZemo posmatrati
nominalna u odnosu na verbalna sredstva. Za nominalna sredstva se
moze re¢i da su "povrSinski nominalni derivati odgovarajucih
dubinskih verbalnih struktura", da su njihovi "sintaksicko-
semantiCki ekvivalenti", "gramati¢ki konkurenti", "kontekstualni
alternanti", "pozicione varijante", "uslovni sinonimi", ili, pak,
"funkcionalno-stilski obiljezena sredstva" (Radovanovi¢, 1990: 43).

Deverbativne imenice kondenziraju znacenja kao Sto su:
temporalnost (npr. Kao da je na vojni bio - takav je DZimSir bio po
povratku sa pesterskih polja... ), kauzalnost (npr. Usljed predanog
skakutanja lahko nizem misli.), popratna okolnost (npr. Obukla se
uz plac.), koncesivnost (npr. Javljao se u snu i to kako, i pored
majcine upute da mu nista ne daje, nosi neki napitak koji 1 jeste i
nije alkohol.), kondicionalnost (npr. U slucaju dolaska ovamo,
javite nam se.), intencionalnost (npr. Zubeid mu je to rekao da je to
ucinio za spas vjere.), i druga (Jahi¢ i dr., 2000: 449), ali se nikad
ne kondenziraju lokaciona znacenja (Radovanovi¢, 1990: 20).

U bosanskom, hrvatskom, srpskom jeziku deverbativna
imenica "se pojavljuje kao kondenzator receni¢nog znacenja u
razli¢itim slobodnim 1 vezanim padeznim konstrukcijama, s

.....

(Radovanovi¢, 1990: 17). To znaci da se prijedlog moZe smatrati
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signalom recenicne kondenzacije, odnosno postojanja predikacije u
finitnom glagolskom obliku u dubinskoj strukturi recenice (npr.
Uradio je to iz mrinje [« Zato Sto je mrzio]) Deverbativna
imenica, rezultat reCeni¢ne kondenzacije, najceS¢e se javlja u
lokativu 1 genitivu, zatim instrumentalu i akuzativu, a najrjede u
nominativu i dativu.

Vazno je ista¢i da postoje 1 sluCajevi dvostruke i1 trostruke
nominalizacije (npr. Pokazivao je sposobnost dugog pamcenja [«
Da je sposoban da dugo pamti] 1 Pozakivanje sposobnosti dugog
pamcenja) (Radovanovi¢, 1990: 23). Ovakav niz uzastopnih
nominalizacija se naziva kompleksom nominaliziranih predikacija
(Radovanovi¢, 1990: 31).

Jo§ jedan tip receni¢ne problike je dekompozicija predikata.
Dekomponirani predikat je "rezultat dvostrukog sintaksi¢kog
derivacionog  procesa”, ¢€iji su osnovni elementi: 1)
nominalizovanje predikacije, 1 2) ekstrakcija verbalnog elementa iz
nominalizovane predikacije (Radovanovi¢, 1990: 54) (npr. Vrsiti
preticanje [« Preticati]). Glagoli koji se najcesce javljaju u takvim
strukturama su, naprimjer: imati, dati, voditi, izraziti, pruziti, ¢initi,
dobiti, podnijeti, izdati, obaviti, koji su obavezno prijelazni glagoli.
Pojavu dekomponiranog predikata trebalo bi razlikovati od "pojave
deverbativne imenice u funkciji kondenzatora re¢eni¢nog znacenja
uz tzv. fazne glagole" (p. 56), kao S§to su: poceti, zavrsiti, nastaviti
(npr. Pocese razgovor [« Pocese da razgovaraju]), zato Sto tu
nema semanticke ekvivalentnosti dekomponiranog i predikata od
kojeg on u dubinskoj strukturi potjece. Naime, ne znaci isto
Pocinjem razgovor i Razgovaram.

ZAVRSNA RAZMATRANJA

Nakon ovog kratkog prikaza moze se zakljuciti da je u
upotrebi razliCita terminologija koja oznafava razliCite vrste
reCenicne kondenzacije, te da je upitno 1 to Sta koji od autora
navedenih na spisku literature podrazumijeva pod vrstama
reCenicne kondenzacije. Naime, kod nekih autora reCeni¢na
kondenzacija je Siri pojam od nominalizacije, a nominalizirani
iskazi se smatraju "oblikom ispoljavanja kondenzacionih teznji u
jeziku" (Radovanovi¢, 1990: 34), dok je kod drugih, pak,
nominalizacija Siri pojam od kondenzacije, i kondenzacija se ubraja
u tipove nominalizacije, zajedno sa dekompozicijom (Pranjkovic,
2001: 90).
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Ako o reCeni¢noj kondenzaciji govorimo kao o
"pojavljivanju nereCeni¢nih jezickih sredstava, tj. sredstava bez
predikacije izraZzene finitnim glagolskim oblikom, u funkciji
priop¢avanja re¢enic¢nog sadrzaja" (Pranjkovi¢, 2001: 76), onda bi
se ona mogla suprotstaviti dekompoziciji, kod koje finitna
predikacija postoji, naravno ako pod finitnim glagolom
podrazumijevamo "onaj glagol koji nosi oznaku gramatickih
kategorija kao $to su vrijeme i slaganje" (Tallerman, 1998: 68) (u
bosanskom, hrvatskom, srpskom jeziku su tu 1 kategorije lica, broja
1 roda), Sto dekomponirani predikat ima, a njegov nominalizirani
dio smatramo komplementom, odnosno obaveznim zavisnim
¢lanom sintagme ¢ija je upravna rije¢ glagol, Sto je uvjetovano
¢injenicom da su svi glagoli koji se koriste u dekompoziciji u
takvim strukturama uvijek prijelazni glagoli. Zato se ne bih slozila
s terminom neglagolske rijeci, koji se takoder koristi za glagole
kod dekomponiranog predikata (Minovi¢, str. 36). Nominalizirana
rije¢ u dekomponiranom predikatu jeste nosilac semantike, ali to je
na semanti¢kom planu, ali je glagol u ovakvoj sintagmi njena
upravna rije¢ na sintaksicCkom planu. Kod dekompozicije se radi o
prosirivanju  jednoclanog predikata u dvoclani. Dakle, kod
reCeni¢ne kondenzacije imamo saZimanje, naspram prosirivanja
kod dekompozicije u povrsinskoj strukturi recenice, pa bi se obje
ove sintaksicke pojave mogle podvesti pod pojam recenicne
preoblike, budu¢i da su rezultati u oba jezicka postupka semanticki
ekvivalentni polaznim, dubinskim strukturama. Da bi se recenic¢na
kondenzacija i dekompozicija mogle posmatrati jedna naspram
drugoj u ravni recCeni¢nih preoblika govori 1 to Sto iskaze s
recenicnim kondenzatorima karakterizira jezicka ekonomicnost
(Radovanovi¢, 1990: 15), sto je slucaj 1 s nominalizacijom kao
tipom receni¢ne kondenzacije koja je "nametnuta razlozima jezicke
ekonomije" (Radovanovi¢, 1990: 32), dok se '"pojavljivanje
dokomponovanih predikata objaSnjava Sirenjem 1 razvijanjem
teznje ka analitickoj organizaciji gramaticke strukture u jezicima".
(Radovanovi¢, 1990: 55).
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Summmary

The paper is a review of a type of predicate transformations,
specifically nominalisation based on the avaliable literature by the
Bosnian, Croatian and Serbian authors in the field of syntax. It
provides interpretations of the terms sentence condensation,
nominalisation, and predicate decomposition and describes the
types of sentence condensation, the semantics, and constituents
applied in nominalisation in the surface structure in teh Bosnian,
Croatian, Serbian language. The paper underlines the differences in
the definitions of these types of syntactic transformations used by
the authors listed in the references and representes the author's
personal views of the relationship between the nominalisation and
sentence condensation on the one, and sentence condensation and
decomposition on the other hand.
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